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                                I. Целевой раздел   

1.1. Пояснительная записка 

 Настоящая Адаптированная образовательная программа дошкольного обра-

зования (далее – Программа) муниципального бюджетного дошкольного образо-

вательного учреждения  детский сад № 7 г. Батайска Ростовской области предна-

значена для групп компенсирующей направленности детей от 5 до 7 (8) лет, в ко-

торых воспитываются дети с тяжелыми нарушениями речи (далее - дети с ТНР). 

Программа разработана в соответствии с ФГОС дошкольного образования и 

Федеральной адаптированной образовательной программы дошкольного образо-

вания (далее – ФАОП ДО).  

Программа является основой для преемственности уровней дошкольного и 

начального общего образования.  

Нормативно-правовой основой для разработки Программы являются следу-

ющие нормативно-правовые документы:  

Федеральный закон от 29 декабря 2012 г. № 273-ФЗ «Об образовании в Рос-

сийской Федерации»;  

 Федеральный закон от 31 июля 2020 г. № 304-ФЗ «О внесении изменений в 

Федеральный закон «Об образовании в Российской Федерации» по вопросам вос-

питания обучающихся»  

Федеральный закон от 24 сентября 2022 г. № 371-ФЗ «О внесении изменений 

в Федеральный закон «Об образовании в Российской Федерации» и статью 1 Фе-

дерального закона «Об обязательных требованиях в Российской Федерации»  

распоряжение Правительства Российской Федерации от 29 мая 2015 г. № 

999-р «Об утверждении Стратегии развития воспитания в Российской Федерации 

на период до 2025 года»;  

Федеральный государственный образовательный стандарт дошкольного об-

разования (утвержден приказом Минобрнауки России от 17 октября 2013 г. № 

1155, зарегистрировано в Минюсте России 14 ноября 2013 г., регистрационный № 

30384; в редакции приказа Минпросвещения России от 8 ноября 2022 г. № 955, 

зарегистрировано в Минюсте России 6 февраля 2023 г., регистрационный № 

72264);  

Приказ Министерства просвещения Российской Федерации от 24.11.2022 № 

1022 "Об утверждении федеральной адаптированной образовательной программы 

дошкольного образования для обучающихся с ограниченными возможностями 

здоровья» (Зарегистрирован 27.01.2023 № 72149);  

Порядок организации и осуществления образовательной деятельности по ос-

новным общеобразовательным программам – образовательным программам до-

школьного образования (утверждена приказом Минпросвещения России от 31 

июля 2020 года № 373, зарегистрировано в Минюсте России 31 августа 2020 г., 

регистрационный № 59599);  

Распоряжение Минпросвещения России от 06.08.2020 N Р-75 (ред. от 

06.04.2021) "Об утверждении примерного Положения об оказании логопедиче-

ской помощи в организациях, осуществляющих образовательную деятельность»:  
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Распоряжение Министерства просвещения РФ от 9 сентября 2019 г. N Р-93 

"Об утверждении примерного Положения о психолого-педагогическом консили-

уме образовательной организации»  

Приказ Министерства просвещения Российской Федерации от 31.07.2020 № 

373 "Об утверждении Порядка организации и осуществления образовательной де-

ятельности по основным общеобразовательным программам - образовательным 

программам дошкольного образования" (Зарегистрирован 31.08.2020 № 59599)  

Указ Президента Российской Федерации от 7 мая 2018 г. № 204 «О нацио-

нальных целях и стратегических задачах развития Российской Федерации на пе-

риод до 2024 года»;  

Указ Президента Российской Федерации от 21 июля 2020 г. № 474 «О нацио-

нальных целях развития Российской Федерации на период до 2030 года»;  

Указ Президента Российской Федерации от 9 ноября 2022 г. № 809 «Об 

утверждении основ государственной политики по сохранению и укреплению тра-

диционных российских духовно-нравственных ценностей»  

Письмо Минпросвещения России от 13.02.2023 №ТВ-413/03 "О направлении 

рекомендаций" (вместе с "Рекомендациями по формированию инфраструктуры 

дошкольных образовательных организаций и комплектации учебно-методических 

материалов в целях реализации образовательных программ дошкольного образо-

вания содержание")  

 Санитарные правила СП 2.4.3648-20 «Санитарно-эпидемиологические тре-

бования к организациям воспитания и обучения, отдыха и оздоровления детей и 

молодёжи (утверждены постановлением Главного государственного санитарного 

врача Российской Федерации от 28 сентября 2020 г. № 28, зарегистрировано в 

Минюсте России 18 декабря 2020 г., регистрационный № 61573);  

Постановление Главного государственного санитарного врача РФ от 

28.01.2021 № 2 «Об утверждении санитарных правил и норм СанПиН 1.2.3685-21 

«Гигиенические нормативы и требования к обеспечению безопасности и (или) 

безвредности для человека факторов среды обитания» (Зарегистрировано в Ми-

нюсте России 29.01.2021 № 62296, в изм.на 30.12.22) и иными федеральными, ре-

гиональными, муниципальными документами и локальными нормативными акта-

ми:  

Уставом МБ ДОУ   № 7, (с изменениями и дополнениями), другими локаль-

ными актами. 

Программа включает целевой, содержательный и организационный разделы 

для детей дошкольного возраста с тяжелыми нарушениями речи и обеспечивает 

построение целостного педагогического процесса, направленного на полноценное 

развитие ребенка физическое, социально коммуникативное, познавательное, рече-

вое, художественно – эстетическое во взаимосвязи, коррекцию имеющихся про-

блем в речевом развитии. 

Обязательная часть Программы соответствует ФАОП ДО, ее объем составля-

ет не менее 70% от ее общего объема.  

Часть, формируемая участниками образовательных отношений, составляет не 

более 30% и ориентирована:   

– на удовлетворение особых образовательных потребностей, обучающихся с 

нарушением ТНР;  
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– на специфику (национальных, социокультурных и иных условий, в т.ч. ре-

гиональных, в которых осуществляется образовательная деятельность);  

– на сложившиеся традиции ДОУ;  

– на выбор парциальных образовательных программ и форм организации ра-

боты с детьми, которые в наибольшей степени соответствуют потребностям и ин-

тересам детей с ТНР, а также возможностям педагогического коллектива  в целом.  

Контингент воспитанников групп компенсирующей направленности 

комплектуется по одновозрастному принципу и включает:  

   группы детей старшего дошкольного возраста (5-6 лет); 

   группы детей подготовительной к школе группы (6-7 лет) 

Дети в группы компенсирующей направленности определяются на основе 

заключения муниципальной психолого-медико-педагогической комиссии (далее – 

ПМПК), а также с согласия родителей (законных представителей). 

Программа может корректироваться в связи с изменениями нормативно-

правовой базы дошкольного образования; образовательного запроса родителей 

(законных представителей); видовой структуры групп и др.  
 

1.1.1. Цель и задачи реализации Программы  

 
Цель реализации Программы: обеспечение условий для дошкольного образо-

вания, определяемых общими и особыми потребностями обучающегося раннего 

и дошкольного возраста с ОВЗ, индивидуальными особенностями его развития и 
состояния здоровья. 

         Программа содействует взаимопониманию и сотрудничеству между людь-
ми, способствует реализации прав обучающихся дошкольного возраста на полу-

чение доступного и качественного образования, обеспечивает развитие способ-
ностей каждого ребенка, формирование и развитие личности ребенка в соответ-

ствии с принятыми в семье и обществе духовно-нравственными и социокультур-
ными ценностями в целях интеллектуального, духовно-нравственного, творче-

ского и физического развития человека, удовлетворения его образовательных 
потребностей и интересов. 

Задачи Программы: 
‒ реализация содержания АОП ДО; 
‒ коррекция недостатков психофизического развития обучающихся с ОВЗ; 
‒ охрана и укрепление физического и психического здоровья обучающихся с 

ОВЗ, в том числе их эмоционального благополучия; 
‒ обеспечение равных возможностей для полноценного развития ребенка с 

ОВЗ в период дошкольного образования независимо от места проживания, пола, 
нации, языка, социального статуса; 
‒ создание благоприятных условий развития в соответствии с их возрастны-

ми, психофизическими и индивидуальными особенностями, развитие способно-
стей и творческого потенциала каждого ребенка с ОВЗ как субъекта отношений 

с педагогическим работником, родителями (законными представителями), дру-
гими детьми; 

‒ объединение обучения и воспитания в целостный образовательный про-
цесс на основе духовно-нравственных и социокультурных ценностей, принятых 

в обществе правил и норм поведения в интересах человека, семьи, общества; 
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‒ формирование общей культуры личности обучающихся с ОВЗ, развитие 
их социальных, нравственных, эстетических, интеллектуальных, физических ка-

честв, инициативности, самостоятельности и ответственности ребенка, форми-
рование предпосылок учебной деятельности; 
‒ формирование социокультурной среды, соответствующей психофизиче-

ским и индивидуальным особенностям развития обучающихся с ОВЗ; 
‒ обеспечение психолого-педагогической поддержки родителей (законных 

представителей) и повышение их компетентности в вопросах развития, образо-
вания, реабилитации (абилитации), охраны и укрепления здоровья обучающихся 

с ОВЗ; 
‒ обеспечение преемственности целей, задач и содержания дошкольного и 

начального общего образования. 
 

1.1.2. Принципы  и подходы к формированию Программы 

 
        В соответствии со Стандартом Программа построена на следующих принци-
пах: 
1. Поддержка разнообразия детства. 
2. Сохранение уникальности и самоценности детства как важного этапа в об-

щем развитии человека. 
3. Позитивная социализация ребенка. 
4. Личностно-развивающий и гуманистический характер взаимодействия пе-
дагогических работников и родителей (законных представителей), педагогиче-

ских и иных работников МБДОУ) и обучающихся. 
5. Содействие и сотрудничество обучающихся и педагогических работников, 

признание ребенка полноценным участником (субъектом) образовательных от-

ношений. 
6. Сотрудничество МБДОУ с семьей. 
7. Возрастная адекватность образования. Данный принцип предполагает под-

бор образовательными организациями содержания и методов дошкольного обра-
зования в соответствии с возрастными особенностями обучающихся. 

1.1.3.Специфические принципы и подходы к формированию АОП ДО для 

обучающихся с ТНР: 
1. Сетевое взаимодействие с организациями социализации, образования, 

охраны здоровья и другими партнерами, которые могут внести вклад в развитие 
и образование обучающихся: МБ ДОУ устанавливает партнерские отношения не 

только с семьями обучающихся, но и с другими организациями и лицами, кото-
рые могут способствовать удовлетворению особых образовательных потребно-

стей обучающихся с ТНР, оказанию психолого-педагогической и (или) медицин-
ской поддержки в случае необходимости (Центр психолого-педагогической, ме-

дицинской и социальной помощи). 

2. Индивидуализация образовательных программ дошкольного образования 

обучающихся с ТНР: предполагает такое построение образовательной деятель-
ности, которое открывает возможности для индивидуализации образовательного 

процесса и учитывает его интересы, мотивы, способности и психофизические 
особенности. 
3. Развивающее вариативное образование: принцип предполагает, что содер-

жание образования предлагается ребенку через разные виды деятельности с уче-
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том зон актуального и ближайшего развития ребенка, что способствует разви-
тию, расширению как явных, так и скрытых возможностей ребенка. 

4. Полнота содержания и интеграция отдельных образовательных областей: в 
соответствии со Стандартом Программа предполагает всестороннее социально-
коммуникативное, познавательное, речевое, художественно-эстетическое и фи-

зическое развитие обучающихся посредством различных видов детской активно-
сти. Деление Программы на образовательные области не означает, что каждая 

образовательная область осваивается ребенком по отдельности, в форме изоли-
рованных занятий по модели школьных предметов.  

5. Между отдельными разделами Программы существуют многообразные вза-
имосвязи: познавательное развитие обучающихся с ТНР тесно связано с речевым 

и социально-коммуникативным, художественно-эстетическое - с познаватель-
ным и речевым. Содержание образовательной деятельности в каждой области 
тесно связано с другими областями. Такая организация образовательного про-

цесса соответствует особенностям развития обучающихся с ТНР дошкольного 
возраста. 

6. Инвариантность ценностей и целей при вариативности средств реализации 
и достижения целей Программы: Стандарт и Программа задают инвариантные 

ценности и ориентиры, при этом за МБ ДОУ остаётся право выбора способов их 
достижения, выбора образовательных программ, учитывающих разнородность 

состава групп обучающихся, их психофизических особенностей, запросов роди-
телей (законных представителей). 

 

1.1.4.Характеристика особенностей развития детей с ТНР 

Общее недоразвитие речи (ОНР) рассматривается как системное нарушение 

речевой деятельности, сложные речевые расстройства, при которых у детей 

нарушено формирование всех компонентов речевой системы, касающихся и зву-

ковой, и смысловой сторон, при нормальном слухе и сохранном интеллекте 

(Левина Р. Е., Филичева Т. Б., Чиркина Г. В.).  

Речевая недостаточность при ОНР у дошкольников может варьироваться от 

полного отсутствия речи до развернутой речи с выраженными проявлениями лек-

сико- грамматического и фонетико-фонематического недоразвития (Левина Р. Е.).  

В настоящее время выделяют четыре уровня речевого развития, отражающие 

состояние всех компонентов языковой системы у детей с ОНР (Филичева Т. Б.).  

При первом уровне речевого развития речевые средства ребенка ограничены, ак-

тивный словарь практически не сформирован и состоит из звукоподражаний, зву-

кокомплексов, лепетных слов. Высказывания сопровождаются жестами и мими-

кой. Характерна многозначность употребляемых слов, когда одни и те же лепет-

ные слова используются для обозначения разных предметов, явлений, действий. 

Возможна замена названий предметов названиями действий и наоборот. В актив-

ной речи преобладают корневые слова, лишенные флексий. Пассивный словарь 

шире активного, но тоже крайне ограничен. Практически отсутствует понимание 

категории числа существительных и глаголов, времени, рода, падежа. Произно-

шение звуков носит диффузный характер. Фонематическое развитие находится в 
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зачаточном состоянии. Ограничена способность восприятия и воспроизведения 

слоговой структуры слова.  

При переходе ко второму уровню речевого развития речевая активность 

ребенка возрастает. Активный словарный запас расширяется за счет обиходной 

предметной и глагольной лексики. Возможно использование местоимений, сою-

зов и иногда простых предлогов. В самостоятельных высказываниях ребенка уже 

есть простые нераспространенные предложения. При этом отмечаются грубые 

ошибки в употреблении грамматических конструкций, отсутствует согласование 

прилагательных с существительными, отмечается смешение падежных форм и т. 

д. Понимание обращенной речи значительно развивается, хотя пассивный словар-

ный запас ограничен, не сформирован предметный и глагольный словарь, связан-

ный с трудовыми действиями взрослых, растительным и животным миром. Отме-

чается незнание не только оттенков цветов, но и основных цветов. Типичны гру-

бые нарушения слоговой структуры и звуконаполняемости слов. У детей выявля-

ется недостаточность фонетической стороны речи (большое количество несфор-

мированных звуков).  

Третий уровень речевого развития характеризуется наличием развернутой 

фразовой речи с элементами лексико-грамматического и фонетико-

фонематического недоразвития. Отмечаются попытки употребления даже пред-

ложений сложных конструкций. Лексика ребенка включает все части речи. При 

этом может наблюдаться неточное употребление лексических значений слов. По-

являются первые навыки словообразования. Ребенок образует существительные и 

прилагательные с уменьшительными суффиксами, глаголы движения с пристав-

ками. Отмечаются трудности при образовании прилагательных от существитель-

ных. По-прежнему отмечаются множественные аграмматизмы. Ребенок может 

неправильно употреблять предлоги, допускает ошибки в согласовании прилага-

тельных и числительных с существительными. Характерно недифференцирован-

ное произношение звуков, причем замены могут быть нестойкими. Недостатки 

произношения могут выражаться в искажении, замене или смешении звуков. Бо-

лее устойчивым становится произношение слов сложной слоговой структуры. Ре-

бенок может повторять трех- и четырехсложные слова вслед за взрослым, но ис-

кажает их в речевом потоке. Понимание речи приближается к норме, хотя отмеча-

ется недостаточное понимание значений слов, выраженных приставками и суф-

фиксами.  

Четвертый уровень речевого развития (Филичева Т. Б.) характеризуется 

незначительными нарушениями компонентов языковой системы ребенка. Отмеча-

ется недостаточная дифференциация звуков: [т-т'-с-с'-ц], [р-р'-л-л'-j] и др. Харак-

терны своеобразные нарушения слоговой структуры слов, проявляющиеся в не-

способности ребенка удерживать в памяти фонематический образ слова при по-

нимании его значения. Следствием этого является искажение звуконаполняемости 

слов в различных вариантах. Недостаточная внятность речи и нечеткая дикция 

оставляют впечатление «смазанности». Все это показатели не закончившегося 

процесса фонемообразования. Остаются стойкими ошибки при употреблении 

суффиксов (единичности, эмоционально-оттеночных, уменьшительно- ласкатель-

ных, увеличительных). Отмечаются трудности в образовании сложных слов. Кро-

ме того, ребенок испытывает затруднения при планировании высказывания и от-

боре соответствующих языковых средств, что обуславливает своеобразие его 
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связной речи. Особую трудность для этой категории детей представляют сложные 

предложения с разными придаточными.  

 

Описание индивидуальных особенностей ребёнка, имеющего тяжелое 

нарушение речи  
Речевой дефект отрицательно влияет на развитие нервно-психической и 

познавательной деятельности, поэтому у ребенка с ТНР имеет место задержка 

темпа психического развития, что проявляется в незрелости высших психических 

функций – внимания, восприятия, памяти, мышления.  

Для ребенка с ТНР характерен низкий уровень развития основных свойств 

внимания: недостаточная устойчивость, ограниченные возможности его распреде-

ления.  

Речевое развитие отрицательно сказывается и на развитии памяти. При 

относительно сохранной смысловой, логической памяти у такого ребенка заметно 

снижены вербальная память и продуктивность запоминания. Ребенок часто забы-

вает сложные инструкции (трех- четырехступенчатые), опускает некоторые их 

элементы, меняет последовательность предложенных заданий. Нередки ошибки 

дублирования при описании предметов, картинок. У ребенка отмечается низкая 

активность припоминания, которая сочетается с ограниченными возможностями 

развития познавательной деятельности.  

Связь между речевыми нарушениями и другими сторонами психического 

развития обусловливает некоторые специфические особенности мышления. Обла-

дая полноценными предпосылками для овладения мыслительными операциями, 

ребенок, однако, отстает в развитии наглядно-образной сферы мышления, без 

специально обучения с трудом овладевает анализом и синтезом, сравнением. Для 

него характерна ригидность (затруднение) мышления.  

Ребенку с ТНР наряду с общей соматической озлобленностью и замедлен-

ным развитием локомоторных функций присуще и некоторое отставание в разви-

тии двигательной сферы. Двигательная недостаточность выражается в виде пло-

хой координации сложных движений, неуверенности в воспроизведении точных 

дозированных движений, снижении скорости и ловкости их выполнения. 

Наибольшие трудности представляет выполнение движений по словесной и осо-

бенно многоступенчатой инструкции. Ребенок отстает в точном воспроизведении 

двигательного задания по пространственно-временным параметрам, нарушает по-

следовательность элементов действия, опускают его составные части. Типичным 

является и недостаточный самоконтроль при выполнении задания.  

У ребенка с ТНР наблюдается особенности в формировании мелкой мото-

рики рук. Это проявляется, прежде всего, в недостаточной координации пальцев 

рук. Недостаточный уровень экспрессивной речи у детей с ТНР может служить 

средством общения лишь в особых условиях, требующих постоянной помощи и 

побуждения в виде дополнительных вопросов, подсказок и пр. Вне специального 

внимания к речи эти дети малоактивны, в редких случаях являются инициаторами 

общения, недостаточно общаются со сверстниками, редко обращаются с вопроса-

ми к взрослым, не сопровождают рассказом игровые ситуации. Это обусловливает 

сниженную коммуникативную направленность речи.  

Описание индивидуальных особенностей ребенка, имеющего тяжелое 

нарушение речи  
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Речевой дефект отрицательно влияет на развитие нервно-психической и 

познавательной деятельности, поэтому у ребенка с ТНР имеет место задержка 

темпа психического развития, что проявляется в незрелости высших психических 

функций – внимания, восприятия, памяти, мышления.  

Для ребенка с ТНР характерен низкий уровень развития основных свойств 

внимания: недостаточная устойчивость, ограниченные возможности его распреде-

ления.  

Речевое развитие отрицательно сказывается и на развитии памяти. При 

относительно сохранной смысловой, логической памяти у такого ребенка заметно 

снижены вербальная память и продуктивность запоминания. Ребенок часто забы-

вает сложные инструкции (трех- четырехступенчатые), опускает некоторые их 

элементы, меняет последовательность предложенных заданий. Нередки ошибки 

дублирования при описании предметов, картинок. У ребенка отмечается низкая 

активность припоминания, которая сочетается с ограниченными возможностями 

развития познавательной деятельности.  

Связь между речевыми нарушениями и другими сторонами психического 

развития обусловливает некоторые специфические особенности мышления. Обла-

дая полноценными предпосылками для овладения мыслительными операциями, 

ребенок, однако, отстает в развитии наглядно-образной сферы мышления, без 

специально обучения с трудом овладевает анализом и синтезом, сравнением. Для 

него характерна ригидность (затруднение) мышления.  

Ребенку с ТНР наряду с общей соматической озлобленностью и замедлен-

ным развитием локомоторных функций присуще и некоторое отставание в разви-

тии двигательной сферы. Двигательная недостаточность выражается в виде пло-

хой координации сложных движений, неуверенности в воспроизведении точных 

дозированных движений, снижении скорости и ловкости их выполнения. 

Наибольшие трудности представляет выполнение движений по словесной и осо-

бенно многоступенчатой инструкции. Ребенок отстает в точном воспроизведении 

двигательного задания по пространственно-временным параметрам, нарушает по-

следовательность элементов действия, опускают его составные части. Типичным 

является и недостаточный самоконтроль при выполнении задания.  

У ребенка с ТНР наблюдается особенности в формировании мелкой мото-

рики рук. Это проявляется, прежде всего, в недостаточной координации пальцев 

рук. Недостаточный уровень экспрессивной речи у детей с ТНР может служить 

средством общения лишь в особых условиях, требующих постоянной помощи и 

побуждения в виде дополнительных вопросов, подсказок и пр. Вне специального 

внимания к речи эти дети малоактивны, в редких случаях являются инициаторами 

общения, недостаточно общаются со сверстниками, редко обращаются с вопроса-

ми к взрослым, не сопровождают рассказом игровые ситуации. Это обусловливает 

сниженную коммуникативную направленность речи. 

 

 

 

 

 

 



12  

1.2 Планируемые результаты освоения Программы в виде целевых ориенти-

ров 

 
В соответствии со Стандартом специфика дошкольного детства и систем-

ные особенности дошкольного образования делают неправомерными требования 
от ребенка дошкольного возраста конкретных образовательных достижений. По-
этому результаты освоения Программы представлены в виде целевых ориенти-

ров дошкольного образования и представляют собой возрастные характеристики 
возможных достижений ребенка с ОВЗ к концу дошкольного образования. 

Реализация образовательных целей и задач Программы направлена на до-
стижение целевых ориентиров дошкольного образования, которые описаны как 

основные характеристики развития ребенка с ОВЗ. Они представлены в виде из-
ложения возможных достижений обучающихся на разных возрастных этапах 

дошкольного детства. 
 

1.2.1. Целевые ориентиры реализации Программы для обучающихся с ТНР. 
 
          В соответствии с особенностями психофизического развития ребенка с 
ТНР, планируемые результаты освоения Программы предусмотрены в ряде це-

левых ориентиров. 
 

Целевые ориентиры на этапе завершения  освоения Программы. 

  
К концу данного возрастного этапа ребенок:  

 обладает сформированной мотивацией к школьному обучению; 
 усваивает значения новых слов на основе знаний о предметах и явле-

ниях окружающего мира;  
 употребляет слова, обозначающие личностные характеристики, мно-

гозначные; 
 умеет подбирать слова с противоположным и сходным значением; 

правильно употребляет основные грамматические формы слова; 
 составляет различные виды описательных рассказов (описание, по-

вествование, с элементами рассуждения) с соблюдением цельности и 
связности высказывания, составляет творческие рассказы; 

 владеет простыми формами фонематического анализа, способен осу-
ществлять сложные формы фонематического анализа (с постепенным 
переводом речевых умений во внутренний план), осуществляет опе-
рации фонематического синтеза; 

 осознает слоговое строение слова, осуществляет слоговой анализ и 
синтез слов (двухсложных с открытыми, закрытыми слогами, трех-
сложных с открытыми слогами, односложных); 

 правильно произносит звуки (в соответствии с онтогенезом); 
 владеет основными видами продуктивной деятельности, проявляет 

инициативу и самостоятельность в разных видах деятельности: в иг-
ре, общении, конструировании; 

 выбирает род занятий, участников по совместной деятельности, изби-
рательно и устойчиво взаимодействует с детьми; 

 участвует в коллективном создании замысла в игре и на занятиях; 
 передает как можно более точное сообщение другому, проявляя вни-

мание к собеседнику; 
 регулирует свое поведение в соответствии с усвоенными нормами и 

правилами, проявляет кооперативные умения в процессе игры, со-
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блюдая отношения партнерства, взаимопомощи, взаимной поддерж-
ки; 

 отстаивает усвоенные нормы и правила перед ровесниками и педаго-
гическим работником, стремится к самостоятельности, проявляет от-
носительную независимость от педагогического работника; 

 использует в играх знания, полученные в ходе экскурсий, наблюде-
ний, знакомства с художественной литературой, картинным материа-
лом, народным творчеством, историческими сведениями, мультфиль-
мами; 

 использует в процессе продуктивной деятельности все виды словес-
ной регуляции: словесного отчета, словесного сопровождения и сло-
весного планирования деятельности; 

 устанавливает причинно-следственные связи между условиями жиз-
ни, внешними и функциональными свойствами в животном и расти-
тельном мире на основе наблюдений и практического эксперименти-
рования; 

 определяет пространственное расположение предметов относительно 
себя, геометрические фигуры; 

 владеет элементарными математическими представлениями: количе-
ство в пределах десяти, знает цифры 0, 1-9, соотносит их с количе-
ством предметов, решает простые арифметические задачи устно, ис-
пользуя при необходимости в качестве счетного материала символи-
ческие изображения; 

 определяет времена года, части суток; 
 самостоятельно получает новую информацию (задает вопросы, экспе-

риментирует); 
 пересказывает литературные произведения, составляет рассказ по ил-

люстративному материалу (картинкам, картинам, фотографиям), со-
держание которых отражает эмоциональный, игровой, трудовой, по-
знавательный опыт обучающихся; 

 составляет рассказы по сюжетным картинкам и по серии сюжетных 
картинок, используя графические схемы, наглядные опоры; 

 составляет с помощью педагогического работника небольшие сооб-
щения, рассказы из личного опыта; 

 владеет предпосылками овладения грамотой; 
 стремится к использованию различных средств и материалов в про-

цессе изобразительной деятельности; 
 имеет элементарные представления о видах искусства, понимает до-

ступные произведения искусства (картины, иллюстрации к сказкам и 
рассказам, народная игрушка), воспринимает музыку, художествен-
ную литературу, фольклор; 

 проявляет интерес к произведениям народной, классической и совре-
менной музыки, к музыкальным инструментам; 

 сопереживает персонажам художественных произведений; 
 выполняет основные виды движений и упражнения по словесной ин-

струкции педагогических работников: согласованные движения, а 
также разноименные и разнонаправленные движения; 

 осуществляет элементарное двигательное и словесное планирование 
действий в ходе спортивных упражнений; 

 знает и подчиняется правилам подвижных игр, эстафет, игр с элемен-
тами спорта; 

 владеет элементарными нормами и правилами здорового образа жиз-
ни (в питании, двигательном режиме, закаливании, при формирова-
нии полезных привычек). 
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   1.3 Развивающее оценивание качества образовательной  
           деятельности по Программе (п.10.5 ФОП ДО) 

 

 Оценивание качества образовательной деятельности, осуществляемой МБ 
ДОУ № 7  по Программе, представляет собой важную составную часть данной 

образовательной деятельности, направленную на ее усовершенствование. 
Концептуальные основания такой оценки определяются требованиями Феде-

рального закона от 29 декабря 2012 г. N 273-ФЗ "Об образовании в Российской 
Федерации", а также Стандарта, в котором определены государственные гарантии 
качества образования. 

Оценивание качества, то есть оценивание соответствия образовательной де-

ятельности, МБ ДОУ № 7 , заданным требованиям Стандарта и Программы в 
дошкольном образовании обучающихся с ОВЗ, направлено в первую очередь на 

оценивание созданных условий в процессе образовательной деятельности. 
Программой не предусматривается оценивание качества образовательной 

деятельности МБДОУ на основе достижения детьми с ОВЗ планируемых ре-
зультатов освоения Программы. 

Целевые ориентиры, представленные в Программе: 
 не подлежат непосредственной оценке; 
 не являются непосредственным основанием оценки как итогового, так и 

промежуточного уровня развития обучающихся с ОВЗ; 

 не являются основанием для их формального сравнения с реальными 
достижениями обучающихся с ОВЗ; 

 не являются основой объективной оценки соответствия, установленным 
требованиям образовательной деятельности и подготовки обучающихся; 

 не являются непосредственным основанием при оценке качества образова-
ния. 

Степень реального развития обозначенных целевых ориентиров и способ-

ности ребенка их проявлять к моменту перехода на следующий уровень образо-
вания могут существенно варьировать у разных обучающихся в силу различий в 
условиях жизни и индивидуальных особенностей развития конкретного ребенка. 

Программа строится на основе общих закономерностей развития личности 
обучающихся дошкольного возраста, с ОВЗ с учетом сенситивных периодов в 

развитии. Обучающиеся с различными недостатками в физическом и (или) пси-
хическом развитии могут иметь качественно неоднородные уровни двигатель-

ного, речевого, познавательного и социального развития личности, поэтому це-
левые ориентиры Программы   учитывают не только возраст ребенка, но и уро-

вень развития его личности, степень выраженности различных нарушений, а 
также индивидуально-типологические особенности развития ребенка. 

‒ Программой предусмотрена система мониторинга динамики развития обу-
чающихся, динамики их образовательных достижений, основанная на ме-

тоде наблюдения и включающая: 
‒ педагогические наблюдения, педагогическую диагностику, связанную с 

оценкой эффективности педагогических действий с целью их дальнейшей 
оптимизации; 

‒ детские портфолио, фиксирующие достижения ребенка в ходе образова-
тельной деятельности; 

‒ карты развития ребенка с ОВЗ; 
‒ различные шкалы индивидуального развития ребенка с ОВЗ. 
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В соответствии со Стандартом дошкольного образования и принципами 
Программы оценка качества образовательной деятельности по Программе 
(п.10.5.6. ФАОПДО) 

• поддерживает ценности развития и позитивной социализации ребенка 

раннего и дошкольного возраста с ОВЗ; 
• учитывает факт разнообразия путей развития ребенка с ОВЗ в условиях 

современного общества; 
• ориентирует систему дошкольного образования на поддержку вариатив-

ных организационных форм дошкольного образования для обучающихся с 

ОВЗ; 
• обеспечивает выбор методов и инструментов оценивания для семьи, обра-

зовательной организации и для педагогических работников в соответствии: 
– разнообразия вариантов развития обучающихся с ОВЗ в до-

школьном детстве;  
– разнообразия вариантов образовательной и коррекционно-

реабилитационной среды; 
– разнообразия местных условий в разных регионах и муниципальных 

образованиях Российской Федерации; 
• представляет собой основу для развивающего управления программами 

дошкольного образования для обучающихся с ОВЗ на уровне МБДОУ, 

учредителя, региона, страны, обеспечивая тем самым качество основных 
образовательных программ дошкольного образования в разных условиях 

их реализации в масштабах всей страны. 
Система оценки качества реализации Программы дошкольного образования 

обучающихся с ОВЗ на уровне МБ ДОУ должна обеспечивать участие всех 
участников образовательных отношений и в то же время выполнять свою основ-

ную задачу - обеспечивать развитие системы дошкольного образования в соот-
ветствии с принципами и требованиями Стандарта. 

Программой предусмотрены следующие уровни системы оценки качества:  

– диагностика развития ребенка дошкольного возраста с ОВЗ, используе-

мая как профессиональный инструмент педагогического работника с це-
лью получения обратной связи от собственных педагогических действий и 

планирования дальнейшей индивидуальной работы с детьми с ОВЗ по 
Программе; 

–  внутренняя оценка, самооценка МБДОУ; 
–  оценка МБ ДОУ, в том числе независимая профессиональная и обще-

ственная оценка. 
На уровне МБ ДОУ система оценки качества реализации  Программы решает 

задачи: 
– повышения качества реализации программы дошкольного образования; 
– реализации требований Стандарта к структуре, условиям и целевым ори-

ентирам основной образовательной программы дошкольной организации; 

– обеспечения объективной экспертизы деятельности МБ ДОУ в процессе 
оценки качества адаптированной программы дошкольного образования обу-

чающихся с ОВЗ; 
– задания ориентиров педагогическим работникам в их профессиональной 

деятельности и перспектив развития самого МБДОУ; 
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– создания оснований преемственности между дошкольным и начальным 
общим  образованием обучающихся с ОВЗ. 

Важнейшим элементом системы обеспечения качества дошкольного обра-
зования в МБ ДОУ является оценка качества психолого-педагогических условий 
реализации, адаптированной образовательной программы, и именно психолого-

педагогические условия являются основным предметом оценки в предлагаемой 
системе оценки качества образования на уровне МБ ДОУ, что позволяет вы-

строить систему оценки и повышения качества вариативного, развивающего до-
школьного образования в соответствии со Стандартом посредством экспертизы 

условий реализации Программы.  
Ключевым уровнем оценки является уровень образовательного процесса, в 

котором непосредственно участвует ребенок с ОВЗ, его семья и педагогический 
коллектив МБ ДОУ № 7  . 

Система оценки качества дошкольного образования: 
‒ должна быть сфокусирована на оценивании психолого-педагогических и 

других условий реализации Программы в МБДОУ в пяти образовательных 
областях, определенных Стандартом; 

‒ учитывает образовательные предпочтения и удовлетворенность дошколь-
ным образованием со стороны семьи ребенка; 

‒ исключает использование оценки индивидуального развития ребенка в 
контексте оценки работы МБДОУ; 

‒ исключает унификацию и поддерживает вариативность форм и методов 
дошкольного образования; 

‒ способствует открытости по отношению к ожиданиям ребенка с ОВЗ, се-
мьи, педагогических работников, общества и государства; 

‒ включает как оценку педагогическими работниками МБ ДОУ собственной 
работы, так и независимую профессиональную и общественную оценку условий 

образовательной деятельности в дошкольной образовательной организации; 

‒ использует единые инструменты, оценивающие условия реализации про-

граммы в МБ ДОУ, как для самоанализа, так и для внешнего оценивания. 

1.3.1.Психолого-педагогическая диагностика развития обучающихся с ТНР 

         МБ ДОУ самостоятельно определяет инструменты педагогической и пси-
хологической диагностики развития обучающихся, в том числе, его динамики. 

         Психологическое обследование дошкольников с ТНР является одним из 

компонентов комплексного подхода в изучении развития детей. Его результаты 

рассматриваются в совокупности с другими данными о ребенке. 

       Для оценки психического развития и потенциальных возможностей детей с 

комплексными нарушениями для определения содержания дальнейшего обучения 

проводится психологическое обследование. Оно предусматривает: получение све-

дений о ребенке, раскрывающих знания, умения, навыки, которыми он должен 

обладать на определенном возрастном этапе, установление основных проблем в 

обучении, темпа усвоения материала, выявление особенностей образовательной 

деятельности дошкольников с ОВЗ. 

       Изучение и выявление особенностей познавательной деятельности, установ-

ления характера нарушений, потенциальных возможностей ребенка дает возмож-

ность прогнозировать его развитие (создание индивидуального образовательного 
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маршрута). 

          Основной целью применения психологического обследования является 

определение уровня речевого развития и состояния интеллекта детей с ТНР. 

Психодиагностическое обследование ребенка с проблемами в развитии является 

системным и включает в себя изучение всех сторон психики (познавательная дея-

тельность, речь, эмоционально-волевая сфера, личностное развитие). 

        Психологическая диагностика является частью общей системы диагностики 

детей дошкольного возраста. 

Она проводится для того, чтобы правильно наметить основные направления кор-

рекционно-развивающей работы, смоделировать индивидуальный маршрут разви-

тия каждого ребенка. 

Основные направления психологической диагностики 
      Диагностическое обследование начинается  с анализа следующих моментов: 

внешний вид ребенка (опрятность, аккуратность, небрежность, нечистоплот-

ность); контактность; проявление инициативы; усидчивость (или расторможен-

ность);интерес к обследованию; работоспособность и темп. 

Познавательная сфера  
Мышление. 

наглядно-образное (оперирование образами, проведение мыслительных операций 

с опорой на представление). 

логическое (проведение мыслительных операций с опорой на понятия, отражаю-

щие сущность предметов и выражающиеся в словах или других знаках). 

Память: кратковременная слуховая и зрительная; запоминание, сохранение и по-

следующее воспроизведение информации. 

Восприятие: формирование объективного образа предмета или явления, непо-

средственно действующего на органы чувств. 

Мелкая моторика: мышечные движения кистей и пальцев рук как завершение 

внутреннего психологического процесса, психической деятельности. 

Эмоционально-личностная сфера 
Эмоциональный комфорт в детском саду. 

Личностная и волевая готовность к школе. 

Симптомы психосоматики. 

Повышенная тревожность. 

Проявления агрессивности. 

Страхи. 

Коммуникативная сфера. 
Статус в группе. 

Коммуникативные навыки в общении со сверстниками и взрослыми. 

 

 

 

Психолого-педагогическая диагностика 
Объект диагностики Инструментарий 

сформированность лексической си-

стемности; 

сформированность грамматической 

компетенции; 

 «Методика определения уровня речевого развития 

детей дошкольного старшего дошкольного возрас-
та» Нищевой Н.В 
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сформированность фонологической 

компетенции. 

 Павлова Н.Н, Руденко Л.Г. Экспресс-диагностика в 

детском саду: Комплект материалом для педагогов-

психологов детских дошкольных образовательных 

учреждений. — М.: Генезис, 2008. — 80с. 

 Психолого-педагогическая диагностика развития  

детей раннего и дошкольного возраста /под редак-

цией Е.А. Стребелевой.- М.« Просвещение», 2005. 

 

 

         Периодичность  проведения педагогической диагностики – два раза в год 

(в сентябре и в мае). 

        Первый (в начале учебного года) позволяет разработать оптимальную для 

всей группы и для каждого ребенка программу логопедической и общеразвива-

ющей работы. 

          Второй (в конце учебного года) дает полное представление о динамике 

развития ребенка в течение года. 

Если необходимо выяснить, какие трудности испытывает ребенок с нарушением 
речи при освоении данной Программы, в середине учебного года проводится 

промежуточный срез для оценки образовательных достижений и корректировки 
коррекционно-образовательных маршрутов 

 

Система оценки достижения планируемых результатов  

по коррекции речи дошкольников 

Критерии Средства контроля (методика) 

1.Состояние звуко-

произношения.  

2.Состояние фоне-

матического анализа, 

синтеза и фонемати-

ческих представле-

ний 

1. Волкова Г.А. Методика психолого- логопедического обследо-

вания детей с нарушениями речи. Вопросы дифференциальной 

диагностики.- СПб.: «Детство-Пресс», 2008. 

2.Кирьянова Р.А.Комплексная диагностика.-СПб.: «Каро», 2004. 

3.Коноваленко В. В., Коноваленко С. В.,  

4.Экспресс-обследование звукопроизношения у детей дошкольно-

го и младшего школьного возраста. - М. Издательство ГНОМ и Д, 

2004. 

5. Беседа. 

6. Наблюдение 

3.Слоговая структу-

ра слов, звуконапол-

няемость. 

4.Особенности сло-

варного запаса. 

1. Волкова Г.А. Методика психолого- логопедического обследо-

вания детей с нарушениями речи. Вопросы дифференциальной 

диагностики.- СПб.: «Детство-Пресс», 2008. 

2.Кирьянова Р.А. Комплексная диагностика.-СПб.: «Каро», 2004.  

3. Беседа   

5.Навыки словообра-

зования. 

6.Грамматический 

строй речи. 

 

 

7.Связная речь. 

1. Волкова Г.А. Методика психолого- логопедического обследо-

вания детей с нарушениями речи. Вопросы дифференциальной 

диагностики.- СПб.: «Детство-Пресс», 2008. 

2. Кирьянова Р.А.Комплексная диагностика.-СПб.: «Каро», 2004. 

3.Макарова В.Н., Ставцева Е.А. Диагностика развития речи до-

школьников.-М.: Центр педагогического образования, 2009. 

 4. Беседа. 

5.Экспертная оценка.  



19  

6. Наблюдение. 

8.Формирование 

элементарных навы-

ков письма и чтения.  

1. Кобзарева Л.Г., Кузьмина Т.И.Ранняя диагностика нарушения 

чтения и его коррекция.- Воронеж.: «Учитель», 2000. 

2.Экспертная оценка.  

3.Наблюдение  

 

 

1.4. Часть целевого раздела, формируемая участниками образовательных от-

ношений 

Формируемая часть Программы ориентирована на реализацию приоритетных 

направлений деятельности МБДОУ по социально-коммуникативному, физиче-

скому и речевому направлениям развития обучающихся на основе парциальных 

программ.  

При проектировании содержания Программы учитывались   социальные и 

климатические особенности региона, к которому относится  Ростовская  область. 

Это южная часть России: время начала и окончания тех или иных сезонных явле-

ний (листопад, таяние снега и т.д.), интенсивность их протекания; состав флоры и 

фауны; длительность светового дня; режима работы детского сада в режиме пол-

ного дня (12-и часовое пребывание детей), погодные условия и т.д.  

Исходя из климатических особенностей региона, распорядок (режим) дня со-

ставляется в соответствии с выделением двух периодов:  

1) холодный период: учебный год (сентябрь-май), составляется определен-

ный режим дня и расписание образовательной деятельности;  

2) летний период (июнь-август), когда дети большую часть   времени прово-

дят на свежем воздухе, получают необходимую физическую нагрузку, имеют 

большой выбор занятий по интересу. 

В теплое время года прием детей, утреннюю зарядку, часть занятий, лучше 

проводить на свежем воздухе. Эти особенности учитываются при составлении те-

матических мероприятий.  

        Содержание образования в МБ ДОУ учитывает национально-

культурные особенности региона, включающие вопросы истории и культуры род-

ного города, природного, социального и рукотворного мира, многообразие наро-

дов Донского края посредством реализации программы «Родники Дона» 

Р.М.Чумичева, О.Л.Ведмедь, Н.А.Платохина. 

Составной частью воспитательно - образовательной работы с детьми и роди-

телями (законными представителями) – является формирование культуры межна-

ционального общения, взаимодействие взрослых и детей на основе гуманного от-

ношения взрослого к ребенку, так как наш край является многонациональным. 

Выбор   программы «Театр физического развития и оздоровления детей до-

школьного и младшего школьного возраста» Н.Н.Ефименко обусловлен наличием 

детей, имеющих проблемы в состоянии здоровья, в том числе плоскостопие. 

        Образовательные направления части  Программы, формируемой участ-

никами образовательного процесса, соответствует потребностям и интересам де-

тей, а также возможностям педагогического коллектива и социальному запросу 

родителей (законных представителей). 

Приоритетное направление по физическому развитию осуществляется в рам-
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ках реализации парциальной программы «Театр физического развития и оздоров-

ления детей дошкольного и младшего школьного возраста» Н.Н.Ефименко. 

Цель программы: используя все возможности физического воспитания, 

укреплять здоровье детей, улучшать их двигательный статус, расширять индиви-

дуальные возможности и формировать морально-этические (духовные) основы. 

Задачи программы: 

1. Укреплять здоровье детей и приобщать их к здоровому образу жизни. 

2. Развивать творчество, самостоятельность, инициативу в двигательных 

действиях, осознанное отношение к ним, способность к самоконтролю, самооцен-

ке при выполнении движений. 

3. Формировать интерес и любовь к спорту. 

Цель реализации регионального этно-культурного направления в рам-

ках региональной программы «Родники Дона» - Р.М.Чумичева и др.: направлена 

на развитие у дошкольников ценностного отношения к культуре и истории Дон-

ского края, создание условий открытия ребенком личностных смыслов как куль-

турно-эмоциональных переживаний. 

Задачи программы: 

1.Развитие у детей интереса к культуре и истории Донского края 

2.Создание условий, обеспечивающих познание ребенком ценностей 

истории и культуры родного края, способствующих зарождению личностных 

смыслов. 

2.Развитие эмоционально-эстетической сферы ребёнка в процессе восприятия 

музыкальных, литературных, архитектурных, изобразительных произведений ис-

кусства родного края. 

3.Развитие творческого потенциала младших дошкольников в художествен-

но-изобразительной, речевой, конструктивной, игровой деятельности. 

4.Развитие духовно-ценностного ядра личности ребёнка, его внутреннего 

"Я": познавательно-эстетических интересов и способностей, умение творчески 

воспринимать искусство родного края и реализовываться в нём, создание условий 

для открытия ребенком личностных смыслов. 

5.Воспитание патриотических чувств, любви к Родине, родному краю. 

  

1.4.1.Планируемые результаты освоения формируемой части Програм-

мы 

Планируемые результаты освоения формируемой части Программы, которые 

строятся на основе парциальных программ: 

Парциальная программа Планируемые результаты 

«Театр физического 

развития и оздоровления де-

тей дошкольного и младшего 

школьного возраста» 

Н.Н.Ефименко 

 

По итогам освоения программы: 

1.Физически развитый, овладевший основными 

культурно-гигиеническими навыками.  

Ребенок достиг максимально возможного уровня 

гармоничного физического развития (с учетом индиви-

дуальных данных).  

У него сформированы основные физические каче-

ства и потребность в двигательной активности. Само-

стоятельно выполняет доступные возрасту гигиениче-

ские процедуры, соблюдает элементарные правила здо-

рового образа жизни.  
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2. Любознательный, активный.  

Интересуется новым, неизвестным в окружающем 

мире (мире предметов и вещей, мире отношений и своем 

внутреннем мире). Задает вопросы взрослому, любит 

экспериментировать. Способен самостоятельно действо-

вать (в повседневной жизни, в различных видах детской 

деятельности). В случаях затруднений обращается за 

помощью к взрослому. Принимает живое, заинтересо-

ванное участие в образовательном процессе.  

3. Эмоционально отзывчивый.  

Откликается на эмоции близких людей и друзей. 

Сопереживает персонажам сказок, историй, рассказов. 

Эмоционально реагирует на произведения изобрази-

тельного искусства, музыкальные и художественные 

произведения, мир природы.  

4. Овладевший средствами общения и способами 

взаимодействия с  взрослыми и сверстниками.  

 

Программа «Родники Дона» 

под редакцией Р.М. Чумиче-

вой, О.Л. Ведмедь, Н.А. Пла-

тохиной  

Ребенок имеет представления о быте казаков в да-

леком прошлом.  

Сформировано ценностное отношение к народным 

праздникам и обрядовым мероприятиям, желание их во-

площать в своих детских видах деятельности.  

Сформирован у дошкольников интерес к истории 

Донского края 

Ребенок знаком с военной жизнью казаков, с вос-

питанием мальчиков, как будущих воинов, казачка – 

хранительница домашнего очага.  

Ребенок проявляет интерес к культуре Донского 

края. 

 Ребенок знает особенности  национального ко-

стюма, быта, танце, песен, эмоционально откликается 

Сформировано  ценностное отношение к народным 

праздникам и обрядовым мероприятиям, желание их во-

площать в своих детских видах деятельности.  

Ребенок знаком с памятниками архитектуры Дон-

ского края (станица, хутор, курень, хата), которые стро-

ились по законам природы 

 Способен понимать ценность жизни. 

 Знаком с символикой Войска Донского (печать, 

флаг), поэзия и литературно-художественные произве-

дения, отражающие донской край 

  Способен воспринимать и различать произведе-

ния изобразительного искусства, выделяя средства выра-

зительности (цвет, форму, колорит, композицию);  

- в рисовании: создавать узоры по мотивам донско-

го края, используя растительные узоры, геометрические 

орнаменты; изображать предметы казачьего быта; знать 

современных донских художников и их картины; 

 - в лепке: лепить игрушки по мотивам народных 

произведений. 
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Педагогическая диагностика достижения планируемых результатов в фор-

мируемой части Программы 

 
Критерий Инструментарий 

Уровень физического развития де-

тей  

Уровень двигательной подготов-

ленности малышей конкретной возраст-

ной группы 

Ефименко Н.Н. Плантография -  или о чем 

говорят отпечатки детских стоп. Таганрог, типо-

графия Кучма Ю.Д.  2003. – 82 с. 

Ефименко Н.Н. Методика игрового тестиро-

вания двигательного развития и здоровья детей в 

норме и при патологии. – Таганрог, 2001. 

-определение уровня представ-

лений о культуре истории родного  

края 

Педагогическая диагностика 

Р.М.Чумичева,О.Л.Ведмедь,Н.А.Платохина «Цен-

ностно –смысловое развитие дошкольников» (на 

материале 

определение уровня представ-

лений о произведениях искусства 

донских авторов, средствах вырази-

тельности, выявление особенностей 

эмоционально - этических предпо-

чтений 

Педагогическаядиагности-

каР.М.Чумичева,О.Л.Ведмедь,Н.А.Платохина«Ценн

остное смысловое развитие дошкольников»(на ма-

териале истории культуры Донского края)-2005. 

«Мое любимое произведение» 

Определение особенностей ху-

дожественного восприятия формы 

объекта 

Педагогическ я диагностика 

Р.М.Чумичева,О.Л. Ведмедь, Н.А.Платохина 

«Ценностное смысловое развитие дошкольни-

ков»(на материале истории и культуры Донского 

края)-2005.Тестовое 

Задание «Золотое сечение»С.282 

Выявление степени овладения 

зрительным синтезом- объединение 

элементов в целостный образ 

Педагогическая диагностика Р.М.Чумичева, 

О.Л.Ведмедь, Н.А.Платохина 

«Ценностное смысловое развитие дошкольни-

ков»(на материале истории и культуры Донского 

края)-2005.«Разрезные картинки» Л.А.ВенгераС.282 

Определение особенностей 

эмоционально-эстетических предпо-

чтений 

Педагогическая диагностика Р.М. Чумичева, 

О.Л.Ведмедь ,Н.А.Платохина 

«Ценностное смысловое развитие дошкольни-

ков»(на материале истории и культуры Донского 

края)-2005.Игровое задание «Художественный са-

лон»С.283 

Выявление особенностей при 

поиске ребенком нестандартных ре-

шений 

Педагогическая диагностика Р.М.Чумичева, 

О.Л.Ведмедь, Н.А.Платохина 

«Ценностное смысловое развитие дошкольни-

ков»(на материале истории и культуры Донского 

края)-2005.Тест «Ожившее произведение»С.283 
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 II.СОДЕРЖАТЕЛЬНЫЙ РАЗДЕЛ   

 

             При организации образовательной деятельности по направлениям, 

обозначенным образовательными областями, необходимо следовать об-

щим и специфическим принципам и подходам к формированию Програм-

мы, в частности принципам поддержки разнообразия детства, индивидуа-

лизации дошкольного образования обучающихся с ОВЗ и другим. Опре-

деляя содержание образовательной деятельности в 

соответствии с этими принципами, следует принимать во внимание нерав-

номерность психофизического развития, особенности речевого развития 

обучающихся с ТНР, значительные индивидуальные различия между 

детьми, а также особенности социокультурной среды, в которой прожива-

ют семьи обучающихся. 

            В группах компенсирующей направленности осуществляется реализа-

ция АОП ДО для обучающихся, обеспечивающей коррекцию нарушений раз-

вития речи и социальную адаптацию обучающихся с учетом особенностей их 

психофизического развития, индивидуальных возможностей. 

 

 

2.1. Описание образовательной деятельности обучающихся с ТНР 

в соответствии с направлениями развития ребенка, представленными в 

пяти образовательных областях. 

В группах компенсирующей направленности осуществляется реализа-
ция АОП ДО для обучающихся, обеспечивающей коррекцию речевых 

нарушений развития и социальную адаптацию обучающихся с учетом осо-
бенностей их психофизического развития, индивидуальных возможностей. 

 

2.1.1. Особенности образовательного процесса по образовательной об-

ласти «Социально-коммуникативное развитие» 
     Социально-коммуникативное развитие ребенка с ТНР, с учётом его пси-

хофизических особенностей, в условиях информационной социализации.  

      Основными задачами образовательной деятельности являются создание 

условий для: 
– усвоения норм и ценностей, принятых в обществе, включая мо-

ральные и нравственные ценности; 
– развития общения и взаимодействия ребенка с ТНР с педагогическим 

работником и другими детьми; 
– становления самостоятельности, целенаправленности и саморегуля-
ции собственных  действий; 
– развития эмоциональной отзывчивости, сопереживания, формирова-
ния готовности к совместной деятельности с другими детьми и педагогиче-
ским работником, формирования уважительного отношения и чувства при-
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надлежности к своей  семье и к сообществу обучающихся и педагогических 
работников в Организации; 
– формирования позитивных установок к различным видам труда и 
творчества; формирования основ безопасного поведения в быту, социуме, 

природе; развития коммуникативных и социальных навыков ребенка с ТНР; 
– развитие игровой деятельности. 

Основное содержание образовательной деятельности с детьми 

старшего дошкольного возраста(5-7 лет). 

Содержание образовательной области "Социально-коммуникативное 
развитие" направлено на всестороннее развитие у обучающихся с ТНР 

навыков игровой деятельности, дальнейшее приобщение их к общеприня-
тым нормам и правилам взаимоотношений с другими детьми и педагоги-

ческим работником, в том числе моральным, на обогащение первичных 
представлений о тендерной и семейной принадлежности. 

В этот период в коррекционно-развивающей работе с детьми педагоги-
ческие работники создают и расширяют знакомые образовательные ситу-

ации, направленные на стимулирование потребности обучающихся в со-
трудничестве, в кооперативных действиях с другими детьми во всех видах 
деятельности, продолжается работа по активизации речевой деятельности, 

по дальнейшему накоплению детьми словарного запаса. 
Характер решаемых задач позволяет структурировать содержание обра-

зовательной области "Социально-коммуникативное развитие" по следую-
щим разделам: 

 игра; 
 представления о мире людей и рукотворных материалах; безопас-

ное поведение в быту, социуме, природе; 
 труд. 

Образовательную деятельность в рамках области "Социально-
коммуникативное развитие" проводят воспитатели, интегрируя ее содер-

жание с тематикой логопедической работы, проводимой учителем-
логопедом. 

Совместная образовательная деятельность педагогических работников с 
обучающимися с ТНР предполагает следующие направления работы: 

дальнейшее формирование представлений обучающихся о разнообразии 
окружающего их мира людей и рукотворных материалов; воспитание пра-

вильного отношения к людям, к вещам; обучение способам поведения в 
обществе, отражающим желания, возможности и предпочтения обучаю-

щихся. В процессе уточнения представлений о себе и окружающем мире у 
обучающихся активизируется речевая деятельность, расширяется словар-

ный запас. 
Основное внимание обращается на совершенствование игровых дей-

ствий и точное выполнение игровых правил в дидактических и подвиж-
ных играх и упражнениях. 

В этот период большое значение приобретает создание предметно-

развивающей среды и привлечение обучающихся к творческим играм. 
Воспитатели организуют сюжетно-ролевые и театрализованные игры с 
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детьми, осуществляя недирективное руководство ими. Элементы сюжет-

но-ролевой и сюжетно-дидактической игры, театрализованные игры, по-
движные, дидактические игры активно включаются в занятия с детьми по 

всем направлениям коррекционно-развивающей работы. 
Работа с детьми старшего дошкольного возраста предполагает активное 

применение игротерапевтических техник с элементами куклотерапии, пе-
сочной терапии, арттерапии. Занятия по психотерапевтическим методи-

кам (работа с детской агрессией, страхами, тревожностью) проводит педа-
гог-психолог, согласуя их с педагогическими работниками группы и ро-

дителям (законным представителям). 
Педагогические работники уделяют основное внимание формированию 

связной речи у обучающихся с ТНР, ее основных функций (коммуника-
тивной, регулирующей, познавательной). Обучающиеся вовлекаются в 

различные виды деятельности, естественным образом обеспечивающие их 
коммуникативное взаимодействие с педагогическим работником и други-

ми детьми, развитие познавательного интереса и мотивации к деятельно-
сти. 

Особое внимание обращается на формирование у обучающихся пред-
ставления о Родине: о городах России, о ее столице, о государственной 

символике, гимне страны. У обучающихся в различных ситуациях расши-
ряют и закрепляют представления о предметах быта, необходимых чело-

веку, о макросоциальном окружении. 
Педагогические работники создают условия для формирования эколо-

гических представлений у обучающихся, знакомя их с функциями челове-
ка в природе (потребительской, природоохранной, восстановительной). 

В рамках раздела особое внимание обращается на развитие у обучаю-

щихся устойчивого алгоритма поведения в опасных ситуациях: в помеще-
нии, на прогулке, на улице, в условиях поведения с посторонними людь-

ми. 
В этот период большое внимание уделяется формированию у обучаю-

щихся интеллектуальной и мотивационной готовности к обучению в обра-
зовательной организации. У обучающихся старшего дошкольного возрас-

та активно развивается познавательный интерес (интеллектуальный, воле-
вой и эмоциональный компоненты). Педагогические работники, осу-

ществляя совместную деятельность с детьми, обращают внимание на то, 
какие виды деятельности их интересуют, стимулируют их развитие, со-

здают предметно-развивающую среду, исходя из потребностей каждого 
ребенка. 

Активными участниками образовательного процесса в области 
"Социально-коммуникативное развитие" являются родители (законные 

представители) обучающихся, а также все педагогические работники, рабо-
тающие с детьми с ТНР. 
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2.1.2. Особенности образовательного процесса по образовательной об-

ласти « Познавательное развитие» 
      В образовательной области "Познавательное развитие" основными зада-

чами образовательной деятельности с детьми являются создание условий 
для: 

– развития интересов обучающихся, любознательности и по-
знавательной мотивации; формирования познавательных действий, 

становления сознания; 
– развития воображения и творческой активности; 
– формирования первичных представлений о себе, других людях, объ-
ектах окружающего мира, о свойствах и отношениях объектов окружающе-

го мира (форме, цвете, размере, материале, звучании, ритме, темпе, количе-
стве, числе, части и целом, пространстве и времени, движении и покое, 

причинах и следствиях); 

– формирования первичных представлений о малой родине и Отече-

стве, представлений о социокультурных ценностях нашего народа, об оте-
чественных традициях и праздниках, о планете Земля как общем доме лю-

дей, об особенностях ее природы, многообразии стран и народов мира; 

– развития представлений о виртуальной среде, о возможностях и рисках 
интернета. 

 

 

   Содержание образовательной области "Познавательное развитие"  
Старший дошкольный возраст (5-7 лет) 

предполагает создание педагогическим работником ситуаций для расши-
рения представлений обучающихся о функциональных свойствах и назна-

чении объектов, стимулируют их к анализу, используя вербальные средства 
общения, разнообразят ситуации для установления причинных, временных 

и других связей и зависимостей между внутренними и внешними свой-
ствами. При этом широко используются методы наблюдения за объектами, 

демонстрации объектов, элементарные опыты, упражнения и различные 
игры.    Содержание образовательной области "Познавательное развитие" в 
этот период обеспечивает развитие у обучающихся с ТНР познавательной 

активности, обогащение их сенсомоторного и сенсорного опыта, формиро-
вание предпосылок познавательно-исследовательской и конструктивной 

деятельности, а также представлений об окружающем мире и элементар-
ных математических представлений. 

Характер решаемых задач позволяет структурировать содержание обра-
зовательной области по следующим разделам: 

конструирование; 
развитие представлений о себе и об окружающем 

мире; формирование элементарных математических 

представлений. 
Продолжается развитие у обучающихся с ТНР мотивационного, целево-

го, содержательного, операционального и контрольного компонентов кон-
структивной деятельности. При этом особое внимание уделяется самостоя-
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тельности обучающихся, им предлагаются творческие задания, задания на 

выполнение работ по своему замыслу, задания на выполнение коллектив-
ных построек. 

Рекомендуются занятия в специальной интерактивной среде (темной и 
светлой сенсорных комнатах), которые проводит педагог-психолог. В них 

включаются сведения о цветовом многообразии, о звуках природы, о явле-
ниях природы и зависимости настроения, состояния человека, растительно-

го и животного мира от этих характеристик. 
Педагогические работники стимулируют познавательный интерес обу-

чающихся к различным способам измерения, счета количеств, определения 
пространственных отношений у разных народов. 

 
 

 2.1.3 Особенности образовательного процесса по образовательной об-

ласти «Речевое развитие» 
     В образовательной области "Речевое развитие" основными задачами об-

разовательной деятельности с детьми является создание условий для: 
‒ овладения речью как средством общения и культуры; 

‒ обогащения активного словаря; 
‒ развития связной, грамматически правильной диалогической и моноло-

гической речи;  

‒ развития речевого творчества; 
‒ развития звуковой и интонационной культуры речи, фонематического 

слуха;  
‒ знакомства с книжной культурой, детской литературой; 
‒ развития понимания на слух текстов различных жанров детской лите-

ратуры;  
‒ формирование звуковой аналитико-синтетической активности как 

предпосылки обучения грамоте;  
‒ профилактики речевых нарушений и их системных последствий. 
Содержание образовательной деятельности с детьми старшего 

 дошкольного  возраста (5-7 лет) 

Ведущим направлением работы в рамках образовательной области 
"Речевое развитие" является формирование связной речи обучающихся 

с ТНР. 
В этот период основное внимание уделяется стимулированию рече-

вой активности обучающихся. У них формируется мотивационно-

потребностный компонент речевой деятельности, развиваются ее ко-
гнитивные предпосылки: восприятие, внимание, память, мышление.             

     Одной из важных задач обучения является формирование вербали-

зованных представлений об окружающем мире, дифференцированного 
восприятия предметов и явлений, элементарных обобщений в сфере 

предметного мира. Различение, уточнение и обобщение предметных 
понятий становится базой для развития активной речи обучающихся.   

      Для развития фразовой речи обучающихся проводятся занятия с ис-
пользованием приемов комментированного рисования, обучения рас-
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сказыванию по литературным произведениям, по иллюстративному ма-

териалу. Для совершенствования планирующей функции речи обучаю-
щихся обучают намечать основные этапы предстоящего выполнения 

задания. Совместно с  педагогическим работником, а затем самостоя-
тельно детям предлагается составлять простейший словесный отчет о 

содержании и последовательности действий в различных видах дея-
тельности. 

Педагогические работники создают условия для развития коммуни-

кативной активности обучающихся с ТНР в быту, играх и на занятиях. 
Для этого, в ходе специально организованных игр и в совместной дея-

тельности, ведется формирование средств межличностного взаимодей-
ствия обучающихся. Педагогические работники предлагают детям раз-

личные ситуации, позволяющие моделировать социальные отношения в 
игровой деятельности. Они создают условия для расширения словарно-

го запаса через эмоциональный, бытовой, предметный, социальный и 
игровой опыт обучающихся. 

У обучающихся активно развивается способность к использованию 
речи в повседневном общении, а также стимулируется использование 

речи в области познавательно-исследовательского, художественно-
эстетического, социально-коммуникативного и других видов развития.           

  Педагогические работники могут стимулировать использование 

речи для познавательно-исследовательского развития обучающихся, 
например, отвечая на вопросы "Почему?..", "Когда?..", обращая внима-

ние обучающихся  на последовательность повседневных событий, раз-
личия и сходства, причинно-следственные связи, развивая идеи, выска-

занные детьми, вербально дополняя их. 
В сфере приобщения обучающихся к культуре чтения литературных 

произведений педагогические работники читают детям книги, стихи, 

вспоминают содержание и обсуждают вместе с детьми прочитанное, 
способствуя пониманию прочитанного. Детям, которые хотят читать 

сами, предоставляется такая возможность. 
Для формирования у обучающихся мотивации к школьному обуче-

нию, в работу по развитию речи обучающихся с ТНР включаются заня-
тия по подготовке их к обучению грамоте. Эту работу воспитатель и 

учитель-логопед проводят, исходя из особенностей и возможностей 
развития обучающихся старшего дошкольного возраста с речевыми 

нарушениями. Содержание занятий по развитию речи тесно связано с 
содержанием логопедической работы, а также работы, которую прово-

дят с детьми другие специалисты. 

 

2.1.4. Особенности образовательного процесса по образовательной об-

ласти «Художественно - эстетическое развитие» 
        В образовательной области "Художественно-эстетическое развитие" 

основными задачами образовательной деятельности с детьми является со-
здание условий для: 
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‒ развития у обучающихся интереса к эстетической стороне действи-

тельности, ознакомления с разными видами и жанрами искусства (словес-
ного, музыкального, изобразительного), в том числе народного творчества; 

‒ развития способности к восприятию музыки, художественной литера-
туры, фольклора; приобщения к разным видам художественно-

эстетической деятельности, развития 
‒ потребности в творческом самовыражении, инициативности и само-

стоятельности в воплощении художественного замысла. 
‒ В сфере развития у обучающихся интереса к эстетической стороне 

действительности, ознакомления с разными видами и жанрами искусства, в 
том числе народного творчества. Программа относит к образовательной об-

ласти художественно-эстетического развития приобщение обучающихся к 
эстетическому познанию и переживанию мира, к искусству и культуре в 

широком смысле, а также творческую деятельность обучающихся в изобра-
зительном, пластическом, музыкальном, литературном и других видах ху-

дожественно-творческой деятельности. 

 

 

 

Основное содержание образовательной деятельности с детьми старше-

го дошкольного возраста. 

          Основной формой организации работы с детьми становятся заня-
тия, в ходе которых решаются более сложные задачи, связанные с 

формированием операционально-технических умений. На этих заняти-
ях особое внимание обращается на проявления детьми самостоятель-

ности и творчества. 

       Изобразительная деятельность обучающихся в старшем дошколь-
ном возрасте предполагает решение изобразительных  задач (нарисо-
вать, слепить, сделать аппликацию) и может включать отдельные иг-
ровые ситуации. 

Для развития изобразительных умений и навыков большое зна-

чение имеет коллективная деятельность обучающихся, как в непосред-
ственно образовательной деятельности, так и в свободное время. К 
коллективной деятельности можно отнести следующие виды занятий с 

детьми: создание "портретной" галереи, изготовление альбомов о жиз-
ни обучающихся и иллюстраций к сказкам; выполнение коллективных 

картин. 

Все больше внимания уделяется развитию самостоятельности 

обучающихся при анализе натуры и образца, при определении изобра-
зительного замысла, при выборе материалов и средств реализации это-

го замысла, его композиционных и цветовых решений. 
Тематика занятий и образовательных ситуаций отражает соб-

ственный эмоциональный, межличностный, игровой и познавательный 
опыт обучающихся. Руководство изобразительной деятельностью со 

стороны педагогического работника приобретает косвенный, стимули-
рующий, содержание деятельности характер. В коррекционно-
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образовательный процесс вводятся технические средства обучения: 

рассматривание детских рисунков через кодоскоп; использование 
мультимедийных средств. 

Реализация содержания раздела "Музыка" направлена на обога-
щение музыкальных впечатлений обучающихся, совершенствование 

их певческих, танцевальных навыков и умений. 
Продолжается работа по формированию представлений о твор-

честве композиторов, о музыкальных инструментах, об элементарных 
музыкальных формах. В этом возрасте обучающиеся различают музыку 

разных жанров и стилей. Знают характерные признаки балета, оперы, 
симфонической и камерной музыки. Различают средства музыкальной 

выразительности (лад, мелодия, метроритм). Обучающиеся понимают, 
что характер музыки определяется средствами музыкальной вырази-

тельности. 

Особое внимание в музыкальном развитии дошкольников с 
нарушениями речи уделяется умению рассказывать, рассуждать о му-

зыке адекватно характеру музыкального образа. 
В этот период музыкальный руководитель, воспитатели и другие 

специалисты продолжают развивать у обучающихся музыкальный 
слух (звуко-высотный, ритмический, динамический, тембровый), 

учить использовать для музыкального сопровождения самодельные 
музыкальные инструменты, изготовленные с помощью педагогических 

работников. Музыкальные игрушки, детские музыкальные инструмен-
ты разнообразно применяются в ходе занятий учителя-логопеда, вос-

питателей, инструкторов по физической культуре и, конечно же, на му-
зыкальных занятиях. 

Большое значение для развития слухового восприятия обучаю-
щихся (восприятия звуков различной громкости и высоты), развития 

общеречевых умений и навыков (дыхательных, голосовых, артикуля-
торных) имеет взаимодействие учителя-логопеда, музыкального руко-

водителя и воспитателей. 
 

2.1.5. Особенности образовательного процесса по образовательной об-

ласти «Физическое развитие» 

        В области физического развития ребенка основными задачами образо-
вательной деятельности являются создание условий для: 
‒ становления у обучающихся ценностей здорового образа жизни; 
‒ овладение элементарными нормами и правилами здорового образа 
жизни (в питании, двигательном режиме, закаливании, при формировании 

полезных привычек); 
‒ развития представлений о своем теле и своих физических воз-

можностях; приобретения двигательного опыта и совершенствова-
ния двигательной активности; 

‒ формирования начальных представлений о некоторых видах спорта, 
овладения подвижными играми с правилами. 
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Основное содержание образовательной деятельности с детьми  

старшего дошкольного  возраста 

В ходе физического воспитания обучающихся с ТНР большое 
значение приобретает формирование у обучающихся осознанного 

понимания необходимости здорового образа жизни, интереса и 
стремления заниматься спортом, желания участвовать в подвижных 

и спортивных играх с другими детьми и самим организовывать их. 
На занятиях физкультурой реализуются принципы ее адаптивно-

сти, концентричности в выборе содержания работы. Этот принцип 
обеспечивает непрерывность, преемственность в обучении и воспи-

тании. В структуре каждого занятия выделяются разминочная, ос-
новная и релаксационная части. В процессе разминки мышечно-

суставной аппарат ребенка подготавливается к активным физиче-
ским нагрузкам, которые предполагаются в основной части занятия. 

Релаксационная часть помогает детям самостоятельно регулировать 
свое психоэмоциональное состояние и нормализовать процессы воз-

буждения и торможения. 
Продолжается физическое развитие обучающихся (объем дви-

жений, сила, ловкость, выносливость, гибкость, координирован-
ность движений). Потребность в ежедневной осознанной двигатель-
ной деятельности формируется у обучающихся в различные режим-

ные моменты: на утренней зарядке, на прогулках, в самостоятельной 
деятельности, во время спортивных досугов. 

Физическое воспитание связано с развитием музыкально-
ритмических движений, с занятиями логоритмикой, подвижными 

играми. Кроме этого, проводятся лечебная физкультура, массаж, 
различные виды гимнастик (глазная, адаптационная, корригирую-

щая, остеопатическая), закаливающие процедуры, подвижные игры, 
игры со спортивными элементами, спортивные праздники и развле-

чения. При наличии бассейна обучающихся обучают плаванию, ор-
ганизуя в бассейне спортивные праздники и другие спортивные ме-

роприятия. 
Продолжается работа по формированию правильной осанки, ор-

ганизованности, самостоятельности, инициативы. Во время игр и 
упражнений обучающиеся учатся соблюдать правила, участвуют в 

подготовке и уборке места проведения занятий. Педагогические ра-
ботники привлекают обучающихся к посильному участию в подго-

товке физкультурных праздников, спортивных досугов, создают 
условия для проявления их творческих способностей в ходе изго-

товления спортивных атрибутов. 
В этот возрастной период в занятия с детьми с ТНР вводятся 

комплексы аэробики, а также различные импровизационные зада-
ния, способствующие развитию двигательной креативности обуча-

ющихся. 
Для организации работы с детьми активно используется время, 
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предусмотренное для их самостоятельной деятельности. Важно во-

влекать обучающихся с ТНР в различные игры-
экспериментирования, викторины, игры-этюды, жестовые игры, 

предлагать им иллюстративный и аудиальный материал, связанный 
с личной гигиеной, режимом дня, здоровым образом жизни. 

В этот период педагогические работники разнообразят условия 
для формирования у обучающихся правильных гигиенических 

навыков, организуя для этого соответствующую безопасную, при-
влекательную для обучающихся, современную, эстетичную быто-

вую среду. Обучающихся стимулируют к самостоятельному выра-
жению своих потребностей, к осуществлению процессов личной ги-

гиены, их правильной организации (умывание, мытье рук, уход за 
своим внешним видом, использование носового платка, салфетки, 

столовых приборов, уход за полостью рта, соблюдение режима дня, 
уход за вещами и игрушками). 

В этот период является значимым расширение и уточнение 
представлений обучающихся с ТНР о человеке (себе, других детях, 

педагогическом работнике, родителях (законных представителях), 
об особенностях внешнего вида здорового и заболевшего человека, 

об особенностях своего здоровья. Педагогические работники про-
должают знакомить обучающихся на доступном их восприятию 

уровне со строением тела человека, с назначением отдельных орга-
нов и систем, а также дают детям элементарные, но значимые пред-

ставления о целостности организма. В этом возрасте обучающиеся 
уже достаточно осознанно могут воспринимать информацию о пра-
вилах здорового образа жизни, важности их соблюдения для здоро-

вья человека, о вредных привычках, приводящих к болезням. Со-
держание раздела интегрируется с образовательной областью "Со-

циально-коммуникативное развитие", формируя у обучающихся 
представления об опасных и безопасных для здоровья ситуациях, а 

также о том, как их предупредить и как вести себя в случае их воз-
никновения. Очень важно, чтобы обучающиеся усвоили речевые об-

разцы того, как надо позвать педагогического работника на помощь 
в обстоятельствах нездоровья 

 

2.2. Формы, способы, методы и средства реализации Про-

граммы с учётом возрастных и индивидуальных особенностей вос-

питанников, специфики их образовательных      потребностей и инте-

ресов: 

 Дополнительное образование может быть получено в МБ ДОУ, а так-

же вне  её - в форме семейного образования. Форма получения дополни-

тельного образования определяется родителями (законными представите-

лями) несовершеннолетнего обучающегося. При выборе родителями (за-

конными представителями) несовершеннолетнего обучающегося формы 

получения дошкольного образования учитывается мнение ребёнка МБ 
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ДОУ может использовать сетевую форму реализации образовательных 

программ ДО и (или) отдельных компонентов, предусмотренных образова-

тельными программами. Сетевая форма обеспечивает возможность освое-

ния обучающимися образовательных программ ДО с использованием ре-

сурсов нескольких организаций, осуществляющих образовательную дея-

тельность, а также с использованием ресурсов иных организаций (органи-

зации культуры, физкультуры и спорта и другие организации, обладающие 

ресурсами, необходимыми для осуществления образовательной деятельно-

сти по соответствующим образовательным программам), с которыми уста-

навливаются договорные отношения. 

При реализации образовательных программ дошкольного образования 

могут использоваться различные образовательные технологии, в том числе 

дистанционные образовательные технологии, электронное обучение, ис-

ключая образовательные технологии, которые могут нанести вред здоро-

вью детей. Применение электронного обучения, дистанционных образова-

тельных технологий, а также работа с электронными средствами обучения 

при реализации Федеральной программы должны осуществляться в соот-

ветствии с требованиями СП 2.4.3648-20 и СанПиН 1.2.3685-21. 

В коррекционно-развивающем обучении в МБ ДОУ используются тех-

нологии Марии Монтессори, В.В Воскобовича. 

Формы, способы, методы и средства реализации Программы педагог 

определяет самостоятельно в соответствии с задачами воспитания и обу-

чения, возрастными и индивидуальными особенностями детей, специфи-

кой их образовательных потребностей и интересов. Существенное значе-

ние имеют сформировавшиеся у педагога практики воспитания и обучения 

детей, оценка результативности форм, методов, средств образовательной 

деятельности применительно к конкретной возрастной группе детей. 

Согласно ФГОС ДО, педагог может использовать различные формы 

реализации Программы в соответствии с видом детской деятельности и 

возрастными особенностями детей: 

 
Занятия Образовательная деятельность 

в ходе режимных моментов  

 

 

Самостоятельная  

деятельность ребенка 

 

Формы организации образовательной деятельности 

Индивидуальные  

Подгрупповые  

Групповые  
 

Групповые  

Подгрупповые Индивидуальные 
Подгрупповые  

 

Для достижения задач воспитания в ходе реализации Программы 

педагог может использовать следующие методы: 

организации опыта поведения и деятельности (приучение к поло-

жительным формам общественного поведения, упражнение, воспитыва-

ющие ситуации, игровые методы); 

осознания детьми опыта поведения и деятельности (рассказ на мо-

ральные темы, разъяснение норм и правил поведения, чтение художе-
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ственной литературы, этические беседы, обсуждение поступков и жизнен-

ных ситуаций, личный пример); 

мотивации опыта поведения и деятельности (поощрение, методы раз-

вития эмоций, игры, соревнования, проектные методы). 

При организации обучения целесообразно дополнять традиционные 

методы (словесные, наглядные, практические) методами, в основу кото-

рых положен характер познавательной деятельности детей: 

1) при использовании информационно-рецептивного метода 

предъявляется информация, организуются действия ребёнка с объектом 

изучения (распознающее наблюдение, рассматривание картин, демонстра-

ция кино- и диафильмов, просмотр компьютерных презентаций, рассказы 

педагога или детей, чтение); 

2) репродуктивный метод предполагает создание условий для 

воспроизведения представлений и способов деятельности, руководство их 

выполнением (упражнения на основе образца педагога, беседа, составле-

ние рассказов с опорой на предметную или предметно-схематическую мо-

дель); 

3) метод проблемного изложения представляет собой постановку 

проблемы и раскрытие пути её решения в процессе организации опытов, 

наблюдений; 

4) при применении эвристического метода (частично-

поискового) проблемная задача делится на части - проблемы, в решении 

которых принимают участие дети (применение представлений в новых 

условиях); 

5) исследовательский метод включает составление и предъявле-

ние проблемных ситуаций, ситуаций для экспериментирования и опытов 

(творческие задания, опыты, экспериментирование). Для решения задач 

воспитания и обучения широко применяется метод проектов. Он способ-

ствует развитию у детей исследовательской активности, познавательных 

интересов, коммуникативных и творческих способностей, навыков сотруд-

ничества и другое. Выполняя совместные проекты, дети получают пред-

ставления о своих возможностях, умениях, потребностях. 

Осуществляя выбор методов воспитания и обучения, педагог учиты-

вает возрастные и личностные особенности детей, педагогический потен-

циал каждого метода, условия его применения, реализуемые цели и задачи, 

прогнозирует возможные результаты. Для решения задач воспитания и 

обучения целесообразно использовать комплекс методов. 

При реализации Программы педагог может использовать различные 

средства, представленные совокупностью материальных и идеальных 

объектов: 

демонстрационные и раздаточные; 

визуальные, аудийные, аудиовизуальные; 

естественные и искусственные; 

реальные и виртуальные. 

Средства, используются для развития следующих видов деятельности де-
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тей: 

двигательной (оборудование для ходьбы, бега, ползания, лазанья, прыгания, 

занятий с мячом и другое); 

предметной (образные, дидактические игрушки, реальные предметы и дру-

гое); 

игровой (игры, игрушки, игровое оборудование и другое); 

коммуникативной (дидактический материал, предметы, игрушки, ви-

деофильмы и другое); 

познавательно-исследовательской и экспериментирования (натуральные 

предметы и оборудование для исследования и образно- символический мате-

риал, в том числе макеты, плакаты, модели, схемы и другое); 

чтения художественной литературы (книги для детского чтения, в том числе 

аудиокниги, иллюстративный материал); 

трудовой (оборудование и инвентарь для всех видов труда); 

продуктивной (оборудование и материалы для лепки, аппликации, рисова-

ния и конструирования); 

музыкальной (детские музыкальные инструменты, дидактический  материал и 

другое). 

        МБ ДОУ самостоятельно определяет средства воспитания и обу-

чения, в том числе технические, соответствующие материалы (в том 

числе расходные), игровое, спортивное, оздоровительное оборудова-

ние, инвентарь, необходимые для реализации Программы. 

Использование пособий может преследовать различные цели:  

-коррекцию нарушений сенсорной сферы (представлений о цвете, форме, ве-

личине и т. д.),  

-развитие фонематического восприятия (на картине найти предметы, в назва-

ниях которых имеется отрабатываемый звук),  

-развитие звукового анализа и синтеза (найти предметы на сюжетной кар-

тине, в названии которых 5 звуков),  

-закрепление правильного произношения звука,  

развитие лексического запаса слов,  

-развитие грамматического строя,  

-развитие связной речи (составление рассказа по сюжетной картине, по серии 

сюжетных картин).  

       Воспроизведение аудиозаписей сопровождаются беседой воспитате-

ля/учителя-логопеда, пересказом. Записи речи самих детей используются для 

анализа, для выявления характера нарушения, для сравнения речи на различ-

ных этапах коррекции, для воспитания уверенности в успехе работы.  

     Видеозаписи используются при автоматизации звуков речи по время бе-

седы при пересказе содержания, для развития навыков слитной плавной речи 

при устранении заикания, для развития связной речи.  

Вариативность форм, методов и средств реализации Программы зави-

сит не только от учёта возрастных особенностей обучающихся, их инди-

видуальных и особых образовательных потребностей, но и от личных ин-

тересов, мотивов, ожиданий, желаний детей. Важное значение имеет при-
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знание приоритетной субъективной позиции ребёнка в образовательном 

процессе. 

         При выборе форм, методов, средств реализации Программы педагог 

учитывает субъектные проявления ребёнка в деятельности: интерес к ми-

ру и культуре; избирательное отношение к социокультурным объектам и 

разным видам деятельности; инициативность и желание заниматься той 

или иной деятельностью; самостоятельность в выборе и осуществлении 

деятельности; творчество в интерпретации объектов культуры и создании 

продуктов деятельности. 

2.2.1. Взаимодействие педагогических работников с детьми 

 
          Взаимодействие педагогических работников с детьми является важ-

нейшим фактором развития ребенка и пронизывает все направления образо-

вательной деятельности. 
           С помощью педагогического работника и в самостоятельной деятель-

ности ребенок учится познавать окружающий мир, играть, рисовать, об-
щаться с окружающими. Процесс приобщения к культурным образцам че-

ловеческой деятельности (культуре жизни, познанию мира, речи, коммуни-
кации и прочим), приобретения культурных умений при взаимодействии с 

педагогическим работником и в самостоятельной деятельности в предмет-
ной среде называется процессом овладения культурными практиками. 

         Процесс приобретения общих культурных умений во всей его полноте 
возможен только в том случае, если педагогический работник выступает в 

этом процессе в роли партнера, а не руководителя, поддерживая и развивая 
мотивацию ребенка. Партнерские отношения педагогического работника и 

ребенка в Организации и в семье являются разумной альтернативой двум 
диаметрально противоположным подходам: прямому обучению и образова-

нию, основанному на идеях "свободного воспитания". Основной функцио-
нальной характеристикой партнерских отношений является равноправное 
относительно ребенка включение педагогического работника в процесс дея-

тельности. Педагогический работник участвует в реализации поставленной 
цели наравне с детьми, как более опытный и компетентный партнер. 

        Для личностно-порождающего взаимодействия характерно принятие 
ребенка таким, какой он есть, и вера в его способности. Педагогический ра-

ботник не подгоняет ребенка под какой-то определенный "стандарт", а 
строит общение с ним с ориентацией на достоинства и индивидуальные 

особенности ребенка, его характер, привычки, интересы, предпочтения. Он 
сопереживает ребенку в радости и огорчениях, оказывает поддержку при 

затруднениях, участвует в его играх и занятиях. Педагогический работник 
старается избегать запретов и наказаний. Ограничения и порицания исполь-

зуются в случае крайней необходимости, не унижая достоинство ребенка. 
Такой стиль воспитания обеспечивает ребенку чувство психологической 

защищенности, способствует развитию его индивидуальности, положитель-
ных взаимоотношений с педагогическим работником и другими детьми. 
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          Личностно-порождающее взаимодействие способствует формирова-
нию у ребенка различных позитивных качеств. Ребенок учится уважать се-
бя и других, так как отношение ребенка к себе и другим людям всегда от-

ражает характер отношения к нему окружающих. Он приобретает чувство 
уверенности в себе, не боится ошибок. Когда педагогический работник 

предоставляют ребенку самостоятельность, оказывают поддержку, вселяют 
веру в его силы, он не пасует перед трудностями, настойчиво ищет пути их 

преодоления. 

            Ребенок не боится быть самим собой, быть искренним. Когда педа-

гогический работник поддерживают индивидуальность ребенка, принимают 
его таким, каков он есть, избегают неоправданных ограничений и наказа-

ний, ребенок не боится быть самим собой, признавать свои ошибки. Взаим-
ное доверие между педагогическим работником и детьми способствует ис-

тинному принятию ребенком моральных норм. 

          Ребенок учится брать на себя ответственность за свои решения и по-
ступки. Ведь педагогический работник везде, где это возможно, предостав-

ляет ребенку право выбора того или действия. Признание за ребенком права 
иметь свое мнение, выбирать занятия по душе, партнеров по игре способ-

ствует формированию у него личностной зрелости и, как следствие, чувства 
ответственности за свой выбор. 

        Ребенок приучается думать самостоятельно, поскольку педагогические 
работники не навязывают ему своего решения, а способствуют тому, чтобы 

он принял собственное. 
       Ребенок учится адекватно выражать свои чувства. Помогая ребенку 

осознать свои переживания, выразить их словами, педагогические работни-
ки содействуют формированию у него умения проявлять чувства социально 

приемлемыми способами. 
        Ребенок учится понимать других и сочувствовать им, потому что полу-

чает этот опыт из общения с педагогическим работником и переносит его на 

других людей. 

 Характер взаимодействия с другими детьми  
Речевое развитие ребенка связано с умением вступать в коммуникацию 

с другими людьми, в том числе и со сверстниками, умением слушать, вос-
принимать речь говорящего и реагировать на нее собственным откликом, 

адекватными эмоциями, то есть тесно связано с социально-
коммуникативным развитием.  

У детей с ТНР начинают формироваться взаимосвязанные стороны 

коммуникативной способности. Они проявляют желание вступать в контакт 
с другими детьми. Они уже бывают способные организовывать общение, 

включающее умение слушать сверстника, умение выходить из конфликт-
ных ситуаций. В определенном смысле дети с ТНР этого возраста начинают 

овладевать элементарными знаниями норм и правил, которым необходимо 
следовать при общении со сверстниками. Поэтому роль взрослого, являю-

щегося коммуникатором, остается значительной и этот период.  

 Система отношений ребенка к миру, к другим людям, к себе самому.  
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Важным для определения показателей целостного развития ребенка с 

ТНР является то, как у ребенка формируются отношение к миру, к другим 
людям, к себе самому. Любые отклонения в формирующейся «картине ми-

ра» ребенка могут приводить к возможным отклонениям в развитии. Они 
могут свидетельствовать о нарушениях развития.  

Исходя из того, что Программа строится на основе общих закономер-

ностей развития личности детей дошкольного возраста с учетом сензитив-
ных периодов в развитии, важно соотнести наиболее значимые показатели 

развития, которые формируют систему отношений ребенка к миру, к дру-
гим людям, к себе самому. Взрослым важно наблюдать за ребенком, стре-

миться оказать ему помощь и поддержку при нарушениях, возникающих в 
этой системе отношений. Для детей с проблемами речевого развития 

наиболее характерными являются нарушения, связанные с вербализацией 
своих чувств, эмоций, пониманием особенностей эмоционального общения, 

общения на основе понимания речи, собственно речевого общения.  
Для формирования системы отношений ребенка к миру, к другим лю-

дям, к себе самому значимо, чтобы ребенок проявлял настойчивость в до-
стижении результата своих действий, проявлял самостоятельность в быто-

вых и игровых действиях, владел простейшими навыками самообслужива-
ния.  

Взрослые создают условия для того, чтобы окружающий мир был 

представлен ребенку с ТНР во всем его многообразии, а этому будет спо-
собствовать слушание стихов, песенок, коротких сказок, рассматривание 

картинок, слушание и движения под музыку. Для формирования «картины 
мира» ребенка важно, чтобы он проявлял эмоциональный отклик на эстети-

ческие впечатления, охотно включался в продуктивные виды детской дея-
тельности, проявлял двигательную активность. 

 

2.2.2. Взаимодействие педагогического коллектива с родителями  

         (законными представителями) обучающихся (п.39 ФАОП) 
Все усилия педагогических работников по подготовке к школе и 

успешной интеграции обучающихся с ОВЗ, будут недостаточно успешными 
без постоянного контакта с родителям (законным представителям). Семья 

должна принимать активное участие в развитии ребенка, чтобы обеспечить 
непрерывность коррекционно восстановительного процесса.  

Родители (законные представители) отрабатывают и закрепляют навы-
ки и умения у обучающихся, сформированные специалистами, по возмож-

ности помогать изготавливать пособия для работы в МБДОУ и дома. До-
машние задания, предлагаемые учителем-логопедом, педагогом-психологом 

и воспитателем для выполнения, должны быть четко разъяснены. Это обес-
печит необходимую эффективность коррекционной работы, ускорит про-

цесс восстановления нарушенных функций у обучающихся. 
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2.2.3.Особенности взаимодействия педагогического коллектива с 
семьями дошкольников с ТНР (п.39.1 ФАОП) 

 
Формирование базового доверия к миру, к людям, к себе - ключевая 

задача периода развития ребенка в период дошкольного возраста. 
С возрастом число близких людей увеличивается. В этих отношениях 

ребенок находит безопасность и признание, они вдохновляют его исследо-

вать мир и быть открытым для нового. Значение установления и поддержки 
позитивных надежных отношений в контексте реализации Программы со-

храняет свое значение на всех возрастных ступенях. 
Процесс становления полноценной личности ребенка происходит под 

влиянием различных факторов, первым и важнейшим из которых является 

семья. Именно родители (законные представители), семья в целом, выраба-
тывают у обучающихся комплекс базовых социальных ценностей, ориента-
ции, потребностей, интересов и привычек. 

Взаимодействие педагогических работников МБДОУ с родителям (за-
конным представителям) направлено на повышение педагогической культуры 

родителей (законных представителей). Задача педагогических работников - 
активизировать роль родителей (законных представителей) в воспитании и 

обучении ребенка, выработать единое и адекватное понимание проблем ре-
бенка. 

Укрепление и развитие взаимодействия МБДОУ и семьи обеспечивают 
благоприятные условия жизни и воспитания ребёнка, формирование основ 
полноценной, гармоничной личности. Главной ценностью педагогической 

культуры является ребенок - его развитие, образование, воспитание, соци-
альная защита и поддержка его достоинства и прав человека. 

Основной целью работы с родителями (законными представителями) 
является обеспечение взаимодействия с семьей, вовлечение родителей (за-

конных представителей) в образовательный процесс для формирования у них 
компетентной педагогической позиции по отношению к собственному ре-

бенку. 
Реализация цели обеспечивает решение следующих задач: 
-выработка у педагогических работников уважительного отношения к 

традициям семейного воспитания обучающихся и признания приоритетности 
родительского права в вопросах воспитания ребенка; 

-вовлечение родителей (законных представителей) в воспитательно-
образовательный процесс; 

-внедрение эффективных технологий сотрудничества с родителям (за-
конным представителям), активизация их участия в жизни детского сада. 

-создание активной информационно-развивающей среды, обеспечива-
ющей единые подходы к развитию личности в семье и детском коллективе; 

повышение родительской компетентности в вопросах воспитания и обу-
чения обучающихся. 

Работа, обеспечивающая взаимодействие семьи и дошкольной организа-

ции, включает следующие направления: 

-аналитическое - изучение семьи, выяснение образовательных потреб-
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ностей ребёнка с ТНР и предпочтений родителей (законных представителей) 

для согласования воспитательных воздействий на ребенка; 
коммуникативно-деятельностное - направлено на повышение педаго-

гической культуры родителей (законных представителей); вовлечение роди-
телей (законных представителей) в воспитательно-образовательный процесс;  

создание активной развивающей среды, обеспечивающей единые подхо-
ды к развитию личности в семье и детском коллективе. 

информационное - пропаганда и популяризация опыта деятельности МБ 
ДОУ; создание открытого информационного пространства (сайт МБ ДОУ, 

форум, группы в социальных сетях). 

 

 

Содержание направлений работы с семьёй  
  

 

Направления 

 взаимодействия 

Формы взаимодействия 

Изучение семьи, запро-

сов,  уровня психолого- пе-

дагогической компетент-

ности, семейных    ценно-

стей 

 Социологическое обследование по 

определению социального статуса и мик-

роклимата семьи; 

 Беседы (администрация, воспитатели, 

специалисты); 

 наблюдения за процессом общения чле-

нов семьи  с ребенком; 

 анкетирование; 

 проведение мониторинга потребностей 

семей в дополнительных услугах. 

Информирование родителей  информационные стенды; 
 выставки детских работ; 

 личные беседы; 

 общение по телефону; 

 родительские собрания; 

 официальный сайт МБ ДОУ; 

 общение по электронной почте; 

 объявления; 
 фотогазеты; 

Консультироваие  родителей Консультации по различным вопросам (ин-

дивидуальное, семейное, очное, дистанци-

онное консультирование) 

Просвещение и обучение  ро-

дителей 

По запросу родителей или по выявленной про-
блеме: 
 официальный сайт организации; 
 папки-передвижки; 

Совместная деятельность  Дни открытых дверей; 

ДОУ и семьи  организация совместных праздников; 
  совместная проектная деятельность; 
  выставки семейного творчества; 
  семейные фотоколлажи; 
  субботники 
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Структурно-функциональная модель взаимодействия с семьей  
  

Информационно - 

аналитический 

блок 

 Сбор и анализ сведений о родителях и детях; 
 изучение семей, их трудностей и запросов; 

 выявление готовности семьи сотрудничать с МБ ДОУ. 

Для сбора необходимой информации используется анкети-

рование: 

 родителей с целью узнать их мнение по поводу 
работы педагогов группы; 

 педагогов группы с целью выявления проблем взаи-

модействия с родителями 

Практический блок    В рамках блока собирается информация, направленная 

на решение конкретных задач. К этой работе привлека-

ются медицинские работники, педагоги и специалисты 

МБ ДОУ. Их работа строится на информации, получен-

ной в рамках первого блока. 

Выявленные данные определяют формы и методы рабо-

ты педагогов с семьями 

Данный блок включает работу по двум взаимосвязанным 

направлениям: 

Просвещение родителей, передача информации по тому 

или иному вопросу (индивидуальное и подгрупповое 

консультирование, информационные листы, собрания). 

Контрольно - 

оценочный 

блок 

Анализ эффективности (количественной и качественной) 

мероприятий, которые проводятся педагогами МБ ДОУ. 

Для осуществления контроля качества проведения того 

или иного мероприятия родителям предлагаются: 

 групповое обсуждение родителями и педагогами 

участия родителей в организационных мероприя-

тиях в разных формах. 

 

Формы взаимодействия МБ ДОУ с семьями воспитанников  

В группе компенсирующей направленности для детей учитель-

логопед и другие специалисты привлекают родителей к коррекционно-

развивающей работе. 

Информационно-аналитический блок 

Анкетирование Используется с целью изучения семьи, выяснения обра-

зовательных потребностей родителей, установления 

контакта с ее членами, для согласования воспитатель-

ных 

воздействий на ребенка 
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Опрос Метод сбора первичной информации, основанный 

на непосредственном (беседа, интервью) или опо-

средованном (анкета) социально-психологическом 

взаимодействии исследователя и опрашиваемого. 

Источником информации 

в данном случае служит словесное или письменное 

суждение человека. 

Беседа Позволяют получить исследователю ту информа-

цию, которая заложена в словесных сообщениях 

опрашиваемых. Это, с одной стороны, позволяет 

изучать мотивы поведения, намерения, мнения и т.п. 

(все то, что неподвластно изучению другими мето-

дами), с другой – делает эту группу методов субъек-

тивной (не случайно у некоторых социологов суще-

ствует мнение, что даже самая совершенная методи-

ка опроса никогда не может 

гарантировать полной достоверности информации). 
Познавательные формы 

Цель: повышение психолого-педагогической культуры родителей. Способству-

ют изменению взглядов родителей на воспитание ребенка в условиях семьи, раз-

вивают рефлексию. Кроме того, данные формы взаимодействия позволяют зна-

комить родителей с особенностями возрастного и психологического развития де-

тей, рациональными методами и приемами воспитания для формирования их 

практических 

навыков. 

Практикум Форма выработки у родителей педагогических 

умений по воспитанию детей, эффективному реше-

нию возникающих педагогических ситуаций, 

своеобразная тренировка 

педагогического мышления родителей-воспитателей 

Дискуссия Обмен мнениями по проблемам воспитания. Это 

одна из интересных для родителей форм повыше-

ния уровня педагогической культуры, позволяющая 

включить их в обсуждение актуальных проблем, 

способствующая формированию умения всесто-

ронне анализировать факты и явления, опираясь на 

накопленный опыт, стимулирующий активное пе-

дагогическое мышление 

Педагогический совет  с

 участием  родителей 

Главной целью совета является привлечение роди-

телей к активному осмыслению проблем воспитания 

ребенка в семье на основе учета его индивидуаль-

ных потребностей 

Общие родительские со-
брания 

Главной целью собрания является координация 
действий 
родительской общественности и педагогического 
коллектива по вопросам образования, воспита-
ния, оздоровления и  развития детей 

Групповые родительские                                                   

собрания 

Действенная форма взаимодействия воспитателей с 

коллективом родителей, форма организованного 

ознакомления их с задачами, содержанием и мето-

дами воспитания детей определенного возраста в 

условиях 
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детского сада и семьи 

Педагогическая 

беседа 

Обмен мнениями по вопросам воспитания и до-

стижение единой точки зрения по этим вопросам, 

оказание родителям 

своевременной помощи 

Дни добрых дел Дни добровольной посильной помощи родителей 

группе,    МБ ДОУ (ремонт игрушек, мебели, груп-

пы), помощь в создании развивающей предметно-

пространственной среды. Такая форма позволяет 

налаживать атмосферу теплых, доброжелательных 

взаимоотношений между педагогами и родителями 

День открытых 

дверей 

Дает возможность познакомить родителей с МБ 

ДОУ, его традициями, правилами, особенностями 

образовательной работы, заинтересовать ею и при-

влечь их к участию 

Досуговые формы 
 

Цель: установление теплых неформальных отношений между педагогами и родите-
лями, а также более доверительных отношений между родителями и детьми 

Праздники, утренники, 

мероприятия (концер-

ты, соревнования) 

Помогают создать эмоциональный комфорт в группе, 

сблизить участников педагогического процесса 

Выставки работ 
родителей и детей 

Демонстрируют результаты совместной деятельности 
родителей и детей 

Наглядно-информационные  
формы 

Цель: ознакомление родителей с условиями, содержанием и методами воспитании 

детей в условиях МБ ДОУ. Позволяют правильно оценить деятельность педагогов, 

пересмотреть методы и приемы домашнего воспитания, объективно увидеть дея-

тельность воспитателя 

Информационно - озна-

комительные 

Направлены на ознакомление родителей с дошкольным 

учреждением, особенностями его работы, с педагогами, 

занимающимися воспитанием детей, через сайт в 

Интернете. 

Информационно - про-

светительские 

Направлены на обогащение знаний родителей об осо-

бенностях развития и воспитания детей дошкольного 

возраста; их специфика заключается в том, что обще-

ние педагогов с родителями здесь не прямое, а опосре-

дованное – через газеты, организацию тематических 

выставок; информационные стенд; записи видеофраг-

ментов организации различных видов деятельности, 

режимных 

моментов; фотографии, выставки детских работ, шир-

мы, папки-передвижки 

Планируемый результат работы с родителями (законными предста-

вителями), может включать: 

 Сформированность у родителей представлений о сфере педагоги-
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ческой деятельности. 

 Овладение родителями практическими умениями и навыками 

воспитания и обучения детей дошкольного возраста. 

 Формирование устойчивого интереса родителей к активному 

включению в общественную деятельность. 

 Преемственность в работе МБ ДОУ и семьи по вопросам оздо-

ровления, досуга, обучения и воспитания; 

 Повышение уровня родительской компетентности;  

 Гармонизацию семейных детско-родительских отношений. 

 

2.3.Содержание образовательной деятельности по профессиональной 

             коррекции нарушений развития: 
 

2.3.1. Программа коррекционно-развивающей работы с детьми с ТНР  
                 (п44.ФОП ДО) 
 
Программа коррекционной работы обеспечивает: 
выявление особых образовательных потребностей обучающихся с ТНР, 
обусловленных недостатками в их психофизическом и речевом развитии; 
осуществление индивидуально-ориентированной психолого-

педагогической помощи обучающимся с ТНР с учетом их психофизическо-
го, речевого развития, индивидуальных возможностей и в соответствии с 

рекомендациями психолого-медико-педагогической комиссии; возможность 
освоения детьми с ТНР адаптированной основной образовательной про-

граммы дошкольного образования. 
Задачи программы: 

‒ определение особых образовательных потребностей обучающихся с 

ТНР, обусловленных уровнем их речевого развития и степенью выражен-
ности нарушения; 

‒ коррекция речевых нарушений на основе координации педагогиче-
ских, психологических и медицинских средств воздействия; 

‒ оказание родителям (законным представителям) обучающихся с ТНР 

консультативной и методической помощи по особенностям развития обу-
чающихся с ТНР и направлениям коррекционного воздействия. 

Программа коррекционной работы предусматривает: 

– проведение индивидуальной и подгрупповой логопедической работы, 

обеспечивающей удовлетворение особых образовательных потребностей 
обучающихся с ТНР с целью преодоления неречевых и речевых рас-

стройств; 
– достижение уровня речевого развития, оптимального для ребёнка, и 
обеспечивающего возможность использования освоенных умений и навы-

ков в разных видах детской деятельности и в различных коммуникативных 
ситуациях; 

– обеспечение коррекционной направленности при реализации содер-
жания образовательных областей и воспитательных мероприятий; 
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– психолого-педагогическое сопровождение семьи (законных предста-

вителей) с целью ее активного включения в коррекционно-развивающую 
работу с детьми; организацию партнерских отношений с родителям (закон-

ным представителям). 

Коррекционно-развивающая работа всех педагогических работников 

дошкольной МБ  ДОУ включает: (п.43.2 ФОП ДО) 

 системное и разностороннее развитие речи и коррекцию речевых рас-
стройств (с учетом уровня речевого развития, механизма, структуры 

речевого дефекта у обучающихся с ТНР); 
 социально-коммуникативное развитие; 
 развитие и коррекцию сенсорных, моторных, психических функций 

у обучающихся с ТНР; познавательное развитие, 
 развитие высших психических функций; 
 коррекцию нарушений развития личности, эмоционально - волевой 

сферы с целью максимальной социальной адаптации ребёнка с ТНР; 

 различные формы просветительской деятельности (консультации, со-
брания, лекции, беседы, использование информационных средств), 

направленные на разъяснение участникам образовательных отноше-
ний, в том числе родителей (законных представителей), вопросов, 

связанных с особенностями образования обучающихся с ТНР. 

 

    Программа коррекционной работы предусматривает вариативные 

формы специального сопровождения обучающихся с ТНР. 
        Варьироваться могут степень участия специалистов сопровождения, а 
также организационные формы работы, что способствует реализации и раз-

витию потенциальных возможностей обучающихся с ТНР и удовлетворе-
нию их особых образовательных потребностей. 

        Результаты освоения программы коррекционной работы определяются 
состоянием компонентов языковой системы и уровнем речевого развития (I 

уровень; II уровень; III уровень, IV уровень, Фонетико-фонематическое 
недоразвитие речи (ФФН), механизмом и видом речевой патологии (анарт-

рия, дизартрия, алалия, афазия, ринолалия, заикание), структурой речевого 
дефекта обучающихся с ТНР, наличием либо отсутствием предпосылок для 

появления вторичных речевых нарушений и их системных последствий 
(дисграфия, дислексия, дискалькулия в школьном возрасте). 

Общими ориентирами в достижении результатов программы коррекци-
онной работы являются: 

 сформированность фонетического компонента языковой способности 

в соответствии с онтогенетическими закономерностями его становле-
ния; 

 совершенствование лексического, морфологического (включая слово-

образовательный), синтаксического, семантического компонентов 

языковой способности; 

 овладение арсеналом языковых единиц различных уровней, усвоение 

правил их использования в речевой деятельности; 
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 сформированность предпосылок метаязыковой деятельности, обеспе-

чивающих выбор определенных языковых единиц и построение их по 

определенным правилам;  

 сформированность социально-коммуникативных навыков; 

 сформированность психофизиологического, психологического и язы-

кового уровней, обеспечивающих в будущем овладение чтением и 
письмом. 

    Общий объем образовательной программы для обучающихся с ТНР, ко-

торая должна быть реализована в группах компенсирующей и комбиниро-
ванной направленности, планируется в соответствии с возрастом обучаю-

щихся, уровнем их речевого развития, спецификой дошкольного образова-
ния для данной категории обучающихся.  

     Образовательная программа для обучающихся с тяжелыми нарушениями 

речи регламентирует образовательную деятельность, осуществляемую в 
процессе организации различных видов детской деятельности (игровой, 
коммуникативной, познавательно-исследовательской, продуктивной, музы-

кально-художественной) с квалифицированной коррекцией недостатков ре-
чеязыкового развития обучающихся, психологической, моторно-

двигательной базы речи, профилактикой потенциально возможных трудно-
стей в овладении грамотой и обучении в целом, реализуемую в ходе ре-

жимных моментов; самостоятельную деятельность обучающихся с тяжелы-
ми нарушениями речи; взаимодействие с семьями обучающихся по реали-

зации образовательной программы дошкольного образования для обучаю-
щихся с ТНР. 

 
2.3.2.Специальные условия для получения образования детьми с тя-
желыми нарушениями речи . 
         Специальными условиями получения образования детьми с тяжелыми 
нарушениями речи можно считать создание предметно-пространственной 
развивающей образовательной среды, учитывающей особенности обучаю-
щихся с ТНР; использование специальных дидактических пособий, техноло-
гий, методики других средств обучения (в том числе инновационных и ин-
формационных), разрабатываемых образовательной организацией; реализа-
цию комплексного взаимодействия, творческого и профессионального по-
тенциала специалистов МБ  ДОУ при реализации АОП ДО; проведение 
групповых и индивидуальных коррекционных занятий с учителем-логопедом 
(не реже 2-х раз в неделю) и педагогом-психологом; обеспечение эффектив-
ного планирования и реализации в организации образовательной деятельно-
сти, самостоятельной деятельности обучающихся с ТНР, режимных момен-
тов с использованием вариативных форм работы, обусловленных учетом 
структуры дефекта обучающихся с тяжелыми нарушениями речи. 
       Такой системный подход к пониманию специальных условий образова-
ния, обеспечивающих эффективность коррекционно-развивающей работы с 

детьми, имеющими тяжелые нарушения речи, позволит оптимально решить 
задачи их обучения и воспитания в дошкольном возрасте. 

       Коррекционно-развивающая работа с детьми с ТНР основывается на ре-
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зультатах комплексного всестороннего обследования каждого ребенка. Об-

следование строится с учетом следующих принципов: 
Принцип комплексного изучения ребенка с тяжелыми нарушениями речи, 

позволяющий обеспечить всестороннюю оценку особенностей его развития. 

Реализация данного принципа осуществляется в трех направлениях: 
 анализ первичных данных, содержащих информацию об условиях 

воспитания ребенка, особенностях раннего речевого и психического разви-
тия ребенка; изучение медицинской документации, отражающей данные о 

неврологическом статусе таких обучающихся, их соматическом и психиче-
ском развитии, состоянии слуховой функции, получаемом лечении и его 

эффективности; 

 психолого-педагогическое изучение обучающихся, оценивающее со-
ответствие его интеллектуальных, эмоциональных, деятельностных и дру-

гих возможностей показателям и нормативам возраста, требованиям обра-
зовательной программы; 

 специально организованное логопедическое обследование обучаю-
щихся, предусматривающее определение состояния всех компонентов язы-

ковой системы в условиях спонтанной и организованной коммуникации. 
Принцип учета возрастных особенностей обучающихся, ориентирующий 

на подбор и использование в процессе обследования таких методов, прие-

мов, форм работы и лексического материала, которые соответствуют раз-
ным возрастным возможностям обучающихся. 

Принцип динамического изучения обучающихся, позволяющий оценивать не 
отдельные, разрозненные патологические проявления, а общие тенденции 
нарушения речеязыкового развития и компенсаторные возможности обуча-

ющихся. 
Принцип качественного системного анализа результатов изучения ребенка, 
позволяющий отграничить физиологически обоснованные несовершенства 

речи, выявить характер речевых нарушений у обучающихся разных воз-
растных и этиопатогенетических групп и, соответственно с этим, опреде-

лить адекватные пути и направления коррекционно-развивающей работы 
для устранения недостатков речевого развития обучающихся дошкольного 

возраста. 
 

2.3.3.Содержание дифференциальной диагностики речевых и нерече-

вых функций обучающихся с тяжелыми нарушениями речи. 

     Проведению дифференциальной диагностики предшествует предвари-
тельный сбор и анализ совокупных данных о развитии ребенка.  

С целью уточнения сведений о характере доречевого, раннего речевого (в 
условиях овладения родной речью), психического и физического развития 

проводится предварительная беседа с родителям (законным представите-
лям) ребенка. 

         При непосредственном контакте педагогических работников МБДОУ 
с ребенком обследование начинается с ознакомительной беседы, целью ко-

торой является не только установление положительного эмоционального 
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контакта, но и определение степени его готовности к участию в речевой 

коммуникации, умения адекватно воспринимать вопросы, давать на них 
ответы (однословные или развернутые), выполнять устные инструкции, 

осуществлять деятельность в соответствии с возрастными и программными 
требованиями. 

          Содержание полной программы обследования ребенка формируется 
каждым педагогическим работником в соответствии с конкретными про-

фессиональными целями и задачами, с опорой на обоснованное привлече-
ние методических пособий и дидактических материалов.  

Беседа с ребёнком позволяет составить представление о возможностях диа-
логической и монологической речи, о характере владения грамматическими 
конструкциями, вариативности в использовании словарного запаса, об об-

щем звучании голоса, тембре, интонированности, темпо-ритмической орга-
низации речи ребенка, наличии или отсутствии у него ярко выраженных за-

труднений в звуковом оформлении речевого высказывания.  

            Содержание беседы определяется национальными, этнокультурными 

особенностями, познавательными, языковыми возможностями и интересами 
ребенка. Беседа может организовываться на лексических темах: "Моя се-

мья", "Любимые игрушки", "Отдых летом", "Домашние питомцы", "Мои 
увлечения", "Любимые книги", "Любимые мультфильмы", "Игры". Образцы 

речевых высказываний ребенка, полученных в ходе вступительной беседы, 
фиксируются. 
Обследование словарного запаса. 
Содержание данного раздела направлено на выявление качественных пара-

метров состояния лексического строя родного языка обучающихся с ТНР. 
Характер и содержание предъявляемых ребенку заданий определяются воз-

растом ребенка и его речеязыковыми возможностями и включают обследо-
вание навыков понимания, употребления слов в разных ситуациях и видах 

деятельности.  
В качестве приемов обследования можно использовать показ и называние 

картинок с изображением предметов, действий, объектов с ярко выражен-
ными признаками; предметов и их частей; частей тела человека, животных, 

птиц; профессий и соответствующих атрибутов; животных, птиц и их дете-
нышей; действий, обозначающих эмоциональные реакции, явления приро-

ды, подбор антонимов и синонимов, объяснение значений слов, дополнение 
предложений нужным по смыслу словом. 
Обследование грамматического строя языка. 
Обследование состояния грамматического строя языка направлено на опре-
деление возможностей ребенка с ТНР адекватно понимать и реализовывать 

в речи различные типы грамматических отношений. В связи с этим детям 
предлагаются задания, связанные с пониманием простых и сложных пред-

логов, употреблением разных категориальных форм, словообразованием 
разных частей речи, построением предложений разных конструкций.  В за-

даниях можно использовать такие приемы, как составление фразы с опорой 
на вопрос, на демонстрацию действий, по картине, серии картин, по опор-

ным словам, по слову, заданному в определенной форме, преобразование 
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деформированного предложения. 
Обследование связной речи. 
Обследование состояния связной речи ребенка с ТНР включает в себя не-
сколько направлений. Одно из них - изучение навыков ведения диалога - 

реализуется в самом начале обследования, в процессе так называемой всту-
пительной беседы.  

Для определения степени сформированности монологической речи предла-
гаются задания, направленные на составление ребенком различных видов 

рассказов: повествовательного, описательного, творческого.  
Важным критерием оценки связной речи является возможность составления 

рассказа на родном языке, умение выстроить сюжетную линию, передать 
все важные части композиции, первостепенные и второстепенные детали 

рассказа, богатство и разнообразие используемых при рассказывании язы-
ковых средств, возможность составления и реализации монологических вы-

сказываний с опорой (на наводящие вопросы, картинный материал) и без 
таковой. Детские рассказы анализируются также по параметрам наличия 

или отсутствия фактов пропуска частей повествования, членов предложе-
ния, использования сложных или простых предложений, принятия помощи 

педагогического работника, наличие в рассказе прямой речи, литературных 
оборотов, адекватность использования лексико-грамматических средств 

языка и правильность фонетического оформления речи в процессе расска-
зывания. 
Обследование фонетических и фонематических процессов. 

Ознакомительная беседа с ребенком дает первичное впечатление об осо-
бенностях произношения им звуков родного языка. Для чего необходимо 

предъявить ряд специальных заданий, предварительно убедившись, что ин-
струкции к ним и лексический материал понятны ребенку с ТНР. Звуковой 

состав слов, соответствующих этим картинкам, самый разнообразный: раз-
ное количество слогов, со стечением согласных и без него, с разными зву-

ками.  
          Проверяется, как ребенок произносит звук изолированно, в составе 

слогов (прямых, обратных, со стечением согласных), в словах, в которых 
проверяемый звук находится в разных позициях (в начале, середине, конце 

слова), в предложении, в текстах.  
          Для выяснения степени овладения детьми слоговой структурой слов 
отбираются предметные и сюжетные картинки по тематическим циклам, 

хорошо знакомые ребенку, например, обозначающие различные виды про-
фессий и действий, с ними связанных. Обследование включает как отра-

женное произнесение ребенком слов и их сочетаний, так и самостоятельное.                 
Особое внимание при этом обращается на неоднократное воспроизведение 

слов и предложений в разном речевом контексте. При обследовании фоне-
тических процессов используются разнообразные методические приемы: 

самостоятельное называние лексического материала, сопряженное и отра-
женное проговаривание, называние с опорой на наглядно-

демонстрационный материал. Результаты обследования фиксируют харак-
тер нарушения звукопроизношения: замены звуков, пропуски, искажение 
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произношения, смешение, нестойкое произношение звуков, характер нару-

шений звуко-слоговой организации слова.  
          Обследование фонематических процессов ребенка с нарушениями ре-

чи проводится общепринятыми приемами, направленными на выявление 
возможностей дифференциации на слух фонем родного языка с возможным 

применением адаптированных информационных технологий.  
        В рамках логопедического обследования изучению подлежит степень 

сформированности всех компонентов языка, а также операций языкового 
анализа и синтеза: выделение первого гласного звука в слове, стоящего под 

ударением, первого согласного звука в слове, последнего согласного звука в 
слове, гласного звука в положении после согласного, определением количе-

ства гласных звуков в сочетаниях, количества звуков в односложных словах 
и их последовательности. 

            В процессе комплексного обследования изучается состояние про-
странственно-зрительных ориентировок и моторно-графических навыков. 

В зависимости от возраста ребёнка и состояния его базовых коммуникатив-
но-речевых навыков, целесообразно применять несколько дифференциро-

ванных схем обследования речеязыковых возможностей обучающихся с 
ТНР: первая схема - для обследования обучающихся, не владеющих фразо-

вой речью; вторая схема - для обследования обучающихся с начатками об-
щеупотребительной речи; третья схема - для обследования обучающихся с 

развернутой фразовой речью при наличии выраженных проявлений недо-
развития лексико-грамматического и фонетико-фонематического компо-

нентов языка; четвертая схема - для обследования обучающихся с разверну-
той фразовой речью и с нерезко выраженными остаточными проявлениями 

лексико-грамматического и фонетико-фонематического недоразвития речи. 

2.3.4. Осуществление квалифицированной коррекции нарушений раз-

вития обучающихся с ТНР. 

Обучение обучающихся с ТНР, не владеющих фразовой речью (пер-

вым уровнем речевого развития), предусматривает развитие понимания ре-
чи и развитие активной подражательной речевой деятельности.  

В рамках первого направления работы учить по инструкции узнавать и 
показывать предметы, действия, признаки, понимать обобщающее значение 

слова, дифференцированно воспринимать вопросы "кто?", "куда?", "отку-
да?", понимать обращение к одному и нескольким лицам, грамматические 

категории числа существительных, глаголов, угадывать предметы по их 
описанию, определять элементарные причинно-следственные связи.  

В рамках второго направления работы происходит развитие активной 

подражательной речевой деятельности (в любом фонетическом оформлении 

называть родителей (законных представителей), близких родственников, 
подражать крикам животных и птиц, звукам окружающего мира, музыкаль-
ным инструментам; отдавать приказы - на, иди.  

Составлять первые предложения из аморфных слов-корней, преобразо-

вывать глаголы повелительного наклонения в глаголы настоящего времени 
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единственного числа, составлять предложения по модели: кто? что делает? 

Кто? Что делает? Что? (например: Тата (мама, папа) спит; Тата, мой ушки, 
ноги. Тата моет уши, ноги.).  

Одновременно проводятся упражнения по развитию памяти, внимания, 
логического мышления (запоминание 2-4 предметов, угадывание убранного 

или добавленного предмета, запоминание и подбор картинок 2-3-4 частей). 

По результатам коррекционной работы на этом этапе формирования 

речевого развития обучающиеся учатся соотносить предметы и действия с 
их словесным обозначением, понимать обобщающее значение слов.  

Активный и пассивный словарь должен состоять из названий предме-

тов, которые ребенок часто видит; действий, которые совершает сам или 
окружающие, некоторых своих состояний (холодно, тепло). У обучающихся 
появляется потребность общаться с помощью элементарных двух-

трехсловных предложений. Словесная деятельность может проявляться в 
любых речезвуковых выражениях без коррекции их фонетического оформ-

ления. На протяжении всего времени обучения коррекционно-развивающая 
работа предусматривает побуждение ребенка к выполнению заданий, 

направленных на развитие процессов восприятия (зрительного, простран-
ственного, тактильного и проч.), внимания, памяти, мыслительных опера-

ций, оптико-пространственных ориентировок. В содержание коррекционно-
развивающей работы включаются развитие и совершенствование моторно-

двигательных навыков, профилактика нарушений эмоционально - волевой 
сферы. 

Обучение обучающихся с начатками фразовой речи (со вторым уровнем 
речевого развития) предполагает несколько направлений: 
1) развитие понимания речи, включающее формирование умения вслу-

шиваться в обращенную речь, выделять названия предметов, действий и не-
которых признаков; формирование понимание обобщающего значения 

слов; подготовка к восприятию диалогической и монологической речи; 
2) активизация речевой деятельности и развитие лексико-

грамматических средств языка. Обучение называнию 1-3-сложных слов 
(кот, муха, молоко), учить первоначальным навыкам словоизменения, затем 

- словообразования (число существительных, наклонение и число глаголов, 
притяжательные местоимения "мой - моя" существительные с уменьши-

тельно-ласкательными 

суффиксами типа "домик, шубка", категории падежа существительных); 
3) развитие самостоятельной фразовой речи - усвоение моделей простых 
предложений: существительное плюс согласованный глагол в повелитель-

ном наклонении, существительное плюс согласованный глагол в изъяви-
тельном наклонении единственного числа настоящего времени, существи-

тельное плюс согласованный глагол в изъявительном наклонении един-
ственного числа настоящего времени плюс существительное в косвенном 

падеже (типа "Вова, спи", "Толя спит", "Оля пьет сок"); усвоение простых 
предлогов - на, под, в, из. Объединение простых предложений в короткие 

рассказы. Закрепление навыков составления предложений по демонстрации 
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действия с опорой на вопросы. Заучивание коротких двустиший и потешек. 

Допускается любое доступное ребенку фонетическое оформление самосто-
ятельных высказываний, с фиксацией его внимания на правильности звуча-

ния грамматически значимых элементов (окончаний, суффиксов); 

4) развитие произносительной стороны речи - учить различать речевые и 

неречевые звуки, определять источник, силу и направленность звука. Уточ-
нять правильность произношения звуков, имеющихся у ребенка. Автомати-

зировать поставленные звуки на уровне слогов слов предложений, формиро-
вать правильную звукослоговую структуру слова. Учить различать и четко вос-
производить слоговые сочетания из сохранных звуков с разным ударением, 

силой голоса и интонацией. Воспроизводить слоги со стечением согласных. 
Работа над слоговой структурой слов завершается усвоением ритмико-

слогового рисунка двухсложных и трехсложных слов. Допустимы наруше-
ния звукопроизношения. 

Коррекционно-развивающая работа с детьми включает в себя направления, 

связанные с развитием и гармонизацией личности ребенка с ТНР, формиро-
ванием морально-нравственных, волевых, эстетических и гуманистических 

качеств. Системный подход к преодолению речевого нарушения преду-
сматривает комплексную коррекционно-развивающую работу, объединяю-

щую аспекты речеязыковой работы с целенаправленным формированием 
психофизиологических возможностей ребенка с ТНР, а именно, процессов 
внимания, памяти, восприятия, мышления, моторно-двигательных и опти-

ко-пространственных функций соответственно возрастным ориентирам и 
персонифицированным возможностям обучающихся с ТНР. 

               К концу данного этапа обучения предполагается, что ребёнок с 

ТНР овладел простой фразой, согласовывает основные члены предложения, 
понимает и использует простые предлоги, некоторые категории падежа, 

числа, времени и рода, понимает некоторые грамматические форм слов, не-
сложные рассказы, короткие сказки. 

Обучение обучающихся с развернутой фразовой речью с элементами 
лексико-грамматического (третьим уровнем речевого развития) преду-
сматривает: 

1. Совершенствование понимания речи (умение вслушиваться в обра-
щенную речь, дифференцированно воспринимать названия предметов, дей-

ствий признаков; понимание более тонких значений обобщающих слов в 
целях готовности к овладению монологической и диалогической речью). 

2. Развитие умения дифференцировать на слух оппозиционные звуки 
речи: свистящие - шипящие, звонкие - глухие, твердые - мягкие, сонорные. 

3. Закрепление навыков звукового анализа и синтеза (анализ и синтез 
простого слога без стечения согласных, выделение начального гласного или 

согласного звука в слове, анализ и синтез слогов со стечением согласных, 
выделение конечного согласного или гласного звука в слове, деление слова 

на слоги, анализ и синтез 2-3-сложных слов). 
4. Обучение элементам грамоты. Знакомство с буквами, соответствую-

щими правильно произносимым звукам. Обучение элементам звуко-
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буквенного анализа и синтеза при работе со схемами слога и слова. Чтение 

и печатание отдельных слогов, слов и коротких предложений. Подготовка к 
овладению элементарными навыками письма и чтения включает в себя за-

крепление понятий "звук", "слог", "слово", "предложение", "рассказ"; ана-
лиз и синтез звуко-слоговых и звуко-буквенных структур. 

5. Развитие лексико-грамматических средств языка. Этот раздел вклю-
чает не только увеличение количественных, но прежде всего качественных 

показателей: расширение значений слов; формирование семантической 
структуры слова; введение новых слов и словосочетаний в самостоятель-

ную речь существительных с уменьшительным и увеличительным значени-
ем (бусинка, голосок - голосище); с противоположным значением (грубость 

- вежливость; жадность - щедрость). Умение объяснять переносное значе-
ние слов (золотые руки, острый язык, долг платежом красен, бить баклу-

ши). Подбирать существительные к прилагательным (острый - нож, соус, 
бритва, приправа; темный (ая) - платок, ночь, пальто; образовывать от 

названий действия названия предметов (блестеть - блеск, трещать - треск, 
шуметь - шум; объяснять логические связи (Оля провожала Таню -кто при-

езжал?), подбирать синонимы (смелый - храбрый). 

6. Закрепление произношения многосложных слов с различными вари-

антами стечения согласных звуков. Употребление этих слов в самостоя-
тельной речи: птичница, проволока, регулировщик регулирует уличное 

движение, экскаваторщик, экскаваторщик работает на экскаваторе. 

        Обучение обучающихся с не резко выраженными остаточными 

проявлениями лексико-грамматического и фонетико-фонематического 
недоразвития речи (четвертым уровнем речевого развития) предусматри-
вает следующие направления работы: 

Совершенствование лексико-грамматических средств языка: 

 расширение лексического запаса в процессе изучения новых слов и лек-
сических групп (панцирь, скорлупа, бивни, музей, театр, выставка), 

 активизация словообразовательных процессов (сложные слова: бело-
ствольная береза, длинноволосая черноглазая девочка, 

 прилагательные с различным значением соотнесенности: плетеная из-
городь, соломенная крыша, марлевая повязка, приставочные глаголы с от-
теночными значениями: выползать, вползать, подъехать - объехать), 

 упражнение в подборе синонимов, антонимов (скупой - жадный, доб-
рый - милосердный, неряшливый - неаккуратный, смешливый - веселый, 

веселый - грустный и проч.),  

 объяснение слов и целых выражений с переносным значением (сго-
реть со стыда, широкая душа),  

 преобразование названий профессий мужского рода в названия жен-
ского рода (портной - портниха, повар - повариха, скрипач - скрипачка), 

преобразование одной грамматической категории в другую (читать - чита-
тель - читательница - читающий). 

Развитие самостоятельной развернутой фразовой речи: закрепление навыка 
составления предложений по опорным словам, расширение объема предло-
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жений путем введения однородных членов предложений. 

Совершенствование связной речи: закрепление навыка рассказа, пересказа с 
элементами фантазийных и творческих сюжетов. 

Совершенствование произносительной стороны речи: закрепление навыка 
четкого произношения и различения поставленных звуков, автоматизация 
их правильного произношения в многосложных словах и самостоятельных 

высказываниях, воспитание ритмико-интонационной и мелодической 
окраски речи. 

Подготовка к овладению элементарными навыками письма и чтения: за-
крепление понятий "звук", "слог", "слово", "предложение"; осуществление 
анализа и синтеза обратных и прямых слогов в односложных и двух, трех 

сложных словах; развивать оптико-пространственные и моторно-
графические навыки. 

На протяжении всего времени обучения коррекционно-
развивающая работа предусматривает целенаправленную и системную реа-

лизацию общей стратегии коррекционного воздействия, направленную на 
преодоление и (или) компенсацию недостатков речеязыкового, эмоцио-

нально-волевого, личностного, моторно-двигательного развития, несовер-
шенства мыслительных, пространственно-ориентировочных, двигательных 

процессов, а также памяти, внимания и проч. Этот системный подход 
предусматривает обязательное профилактическое направление работы, ори-

ентированное на предупреждение потенциально возможных, в том числе 
отсроченных, последствий и осложнений, обусловленных нарушением ре-

чеязыкового развития ребенка с ТНР. 

Коррекционно-развивающее воздействие при фонетико-фонематическом  
недоразвитии  
         Коррекционно-развивающее воздействие при фонетико-
фонематическом  недоразвитии предполагает дифференцированные уста-
новки на результативность работы в зависимости от возрастных критериев.  
           Для обучающихся старшей возрастной группы планируется: научить 
их правильно артикулировать все звуки речи в различных позициях слова и 
формах речи, правильно дифференцировать звуки на слух и в речевом вы-
сказывании; 
 различать понятия "звук", "слог", "слово", "предложение", оперируя 
ими на практическом уровне; 

 определять последовательность слов в предложении, звуков и 
слогов в словах; находить в предложении слова с заданным звуком, 

определять место звука в слове; 
 овладеть интонационными средствами выразительности речи, реализа-

ции этих средств в разных видах речевых высказываний. 
Для обучающихся подготовительной к школе группы предполагается обу-

чить их: правильно артикулировать и четко дифференцировать звуки речи; 
 различать понятия "звук", "слог", "слово", "предложение", "твердые-
мягкие звуки", "звонкие глухие звуки", оперируя ими на практическом 
уровне; 
 определять и называть последовательность слов в предложении, звуков и 

слогов в словах; производить элементарный звуковой анализ и синтез; 
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 знать некоторые буквы и производить отдельные действия с ними 

(выкладывать некоторые слоги, слова). 

Коррекционно-развивающая работа с детьми, имеющими нарушения 
темпо-ритмической организации речи (заикание), предполагает вариа-

тивность предполагаемых результатов в зависимости от возрастных и рече-
вых возможностей обучающихся. 

       Обучающиеся старшего дошкольного возраста могут: 

пользоваться самостоятельной речью с соблюдением ее темпо-ритмической 
организации; грамотно формулировать простые предложения и распростра-

нять их; 
использовать в речи основные средства передачи ее содержания; соблюдать 

мелодико-интонационную структуру речи. 
      Обучающиеся подготовительной к школе группы могут: 
овладеть разными формами самостоятельной контекстной речи (рассказ, пе-

ресказ); свободно пользоваться плавной речью различной сложности в разных 
ситуациях общения; адаптироваться к различным условиям общения; 
преодолевать индивидуальные коммуникативные затруднения. 
           В результате коррекционно-развивающего воздействия речь дошколь-
ников должна максимально приблизиться к возрастным нормам. 

 Это проявляется в умении адекватно формулировать вопросы и отвечать на 
вопросы окружающих, подробно и логично рассказывать о событиях реаль-

ного мира, пересказывать близко к оригиналу художественные произведения, 
осуществлять творческое рассказывание. Обучающиеся адекватно понимают 

и употребляют различные части речи, простые и сложные предлоги, владеют 
навыками словообразования и словоизменения. 

 

2.4. Часть содержательного раздела программы, формируемая  

    участниками     образовательных  отношений. 

  

     2.4.1. Задачи и содержание образования в формируемой части  

                Программы 

 

 Программа «Театр физического развития и оздоровления детей  

дошкольного и младшего школьного возраста» Н.Н.Ефименко 

 
Задачи образовательной 

деятельности 

4 – 5 лет 

 

Содержание парциальной программы  

«Театр физического развития и оздоровления детей до-

школьного и младшего школьного возраста» Н.Н.Ефименко 

 

1. Продолжать работу по 

укреплению здоровья де-

тей, закаливанию орга-

низма и совершенствова-

нию его функций. 

 

1. Упражнения в положении лежа на спине. 

2. Упражнения в положении лежа на боку. 
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2. Формировать умения 

и навыки правильного 

выполнения движений в 

различных формах орга-

низации двигательной 

деятельности детей. 

3. Воспитывать красоту, 

грациозность, вырази-

тельность движений. 

4. Развивать самостоя-

тельность и творчество 

двигательной деятельно-

сти. 

 

3. Упражнения в положении лежа на животе. 

4. Переворачивания со спины на живот и наоборот, развора-

чивания. 

5. Ползание по-пластунски различными способами. 

6. Упражнения на месте в положении на четвереньках: низ-

ких, средних, высоких. 

7. Ползание на четвереньках (низких, средних, высоких) 

различными способами, бег и прыжки на высоких четве-

реньках. 

8. Упражнения в положении сидя: на месте, в движении. 

9. Упражнения в положении на коленях (низких, средних, 

высоких) на месте и в движении. 

10. Упражнения в позе стоя (на двух ногах, на одной). 

11. Упражнения в ходьбе. 

12. Упражнения в лазании. 

13. Беговые упражнения. 

14. Подскоки на месте и с продвижением. 

15. Прыжки в длину и в высоту с места. 

16. Прыжки в длину и в высоту с разбега. 

17. Многоскоки. 

 

Задачи образовательной 

деятельности 

5 -6 лет 

 

1. Продолжать работу по 

укреплению здоровья: за-

каливать организм, со-

вершенствовать основные 

движения, формировать 

правильную осанку во 

всех видах деятельности, 

воспитывать гигиениче-

ские привычки и телес-

ную рефлексию (знание 

своего тела, названий его 

отдельных частей). 

2. Развивать самостоя-

тельность, творчество, 

1. Упражнения в положении лежа на спине. 

2. Упражнения в положении лежа на боку. 

3. Упражнения в положении лежа на животе. 

4. Переворачивания со спины на живот и наоборот, развора-

чивания. 

5. Ползание по-пластунски различными способами. 

6. Упражнения на месте в положении на четвереньках: низ-

ких, средних, высоких. 

7. Ползание на четвереньках (низких, средних, высоких) 

различными способами, бег и прыжки на высоких четве-

реньках. 
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воспитывать красоту, вы-

разительность и грациоз-

ность движений, осо-

знанное отношение к 

ним. 

 

8. Упражнения в положении сидя: на месте, в движении. 

9. Упражнения в положении на коленях (низких, средних, 

высоких) на месте И в движении. 

10. Упражнения в позе стоя (на двух ногах, на одной). 

11. Упражнения в ходьбе. 

12. Упражнения в лазании. 

13. Беговые упражнения. 

14. Подскоки на месте и с продвижением. 

15. Прыжки в длину и в высоту с места. 

16. Прыжки в длину и в высоту с разбега. 

17. Многоскоки. 

 

Задачи образовательной 

деятельности 

6-7 лет 

 

1. Продолжать 

укреплять здоровье де-

тей и приобщать их к 

здоровому образу 

жизни. 

2. Развивать творче-

ство, самостоятель-

ность, инициативу в 

двигательных действи-

ях, осознанное отно-

шение к ним, способ-

ность к самоконтролю, 

самооценке при вы-

полнении движений. 

3. Формировать ин-

терес и любовь к спор-

ту. 

 

1. Упражнения в положении лежа на спине. 

2. Упражнения в положении лежа на боку. 

3. Упражнения в положении лежа на животе. 

4. Переворачивания со спины на живот и наоборот, развора-

чивания. 

5. Ползание по-пластунски различными способами. 

6. Упражнения на месте в положении на четвереньках: низ-

ких, средних, высоких. 

7. Ползание на четвереньках (низких, средних, высоких) 

различными способами, бег и прыжки на высоких четве-

реньках. 

8. Упражнения в положении сидя: на месте, в движении. 

9. Упражнения в положении на коленях (низких, средних, 

высоких) на месте И в движении. 

10. Упражнения в позе стоя (на двух ногах, на одной). 

11. Упражнения в ходьбе. 

12. Упражнения в лазании. 

13. Беговые упражнения. 

14. Подскоки на месте и с продвижением. 
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15. Прыжки в длину и в высоту с места. 

16. Прыжки в длину и в высоту с разбега. 

17. Многоскоки. 

 

 
 

Региональная программа «Родники Дона». 

Р.М.Чумичева, О.А.Ведмедь, Н.А. Платохина 
 

Задачи 

 

Содержание программы для детей  4-5 летнего до-

школьного возраста 

1. Развитие у детей ин-

тереса к культуре и исто-

рии Донского края 

2. Создание условий, 

обеспечивающих познание 

ребенком ценностей исто-

рии и культуры родного 

края, способствующих за-

рождению личностных 

смыслов. 

3. Развитиеэмоцио-

нально-

эстетическойсферыребён-

кавпроцессевосприятияму-

зыкальных, литературных, 

архитектурных, изобрази-

тели произведений искус-

ства родного края. 

4. Развитие творческо-

го потенциала младших 

дошкольников в художе-

ственно-

изобразитель-

ной,речевой,конструктивно

й,игровойдеятельности. 

 

Содержание программы  раскрывает культурно-

познавательные, гуманистические, нравственные, эстети-

ческие ценности искусства родного 

края. Программа ориентирована на проникновение в ду-

ховные пласты личности ребёнка, в его эмоционально-

эстетические и социально- 

нравственные сферы и смыслы.  

Содержание программы предусматривает 

знакомство дошкольников с историей родного края, 

изобразительными, музыкальными, литературными про-

изведениями, архитектурой и 

градостроительством Донского края, монументальной 

скульптурой, представляет региональный компонент ху-

дожественно-эстетического 

образования дошкольников.  

Содержание выступает средством 

стимулирующим изобразительно-творческий, конструк-

тивный опыт 

ребёнка, потребности к самовыражению своих чувств, 

ценностей и 

мироощущений. В программе широко представлены зна-

ки и символы 

специфичные для "языка" различных видов искусств 

Донского края. В 

программе содержание и тематика различных организа-

ции деятельности 

представлены как целостный и взаимосвязи изобрази-
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тельно-эстетический 

компонент образовательного процесса 

Содержание программы включает 

четыре раздела: "Человек в истории Донского края", "Че-

ловек созидатель 

культуры", "Человек в пространстве Донского края", 

"Праздники события в 

жизни людей" 

Раздел "Казаки и казачата" 

Сохранение традиций, их передача от одного поколения к 

другому. Бережное отношение к членам семьи. 

Жители города и деревни помогают друг другу. Трудо-
любие, упорство, знания помогают жить людям в деревне 
и в городе. Жители Донского края делают все ,чтобы край 
был богатым и процветал. 

Река Дон-кормилица, радует жителей своей красотой. Бе-

режное отношение к истории своего края. 

Казаки -смелые, мужественны отважные воины, трудо-

любивые люди. Конь-спаситель, защитник. В жизни каза-

ку не обойтись без коня. 

Казачка-хранительница семейного очага .Поддерживает 

в семье согласие и покой. 

Уважение к труду женщины, желание ей во всем помо-

гать Одежда-защищает их холода, украшает казаков и 

казачек отличает их от других. Относись к другим лю-

дям так, как бы ты хотел, чтобы они относились к тебе. 

Раздел "Краски и литература Тихого Дона". 

 Дети знакомятся с произведениями устного народного 

творчества, живописными произведениями Донских авто-

ров. Многообразие фольклорных жанров отражают быто-

вые условия жизни казаков, их взаимоотношения друг с 

другом и с миром природы. В произведениях подчерки-

ваются положительные качества человека, 

высмеиваются и осуждаются отрицательные. 

Раздел "Архитектура моего дома". 

Архитектура удовлетворяет потребности человека в раз-
нообразных постройках.  Архитектор-творческий чело-
век, главный строитель. 
Дома похожи на их обитателей  
Заботливый хозяин делает все, чтобы дом был кра-
сивым как снаружи, так и внутри. 
Сельские постройки гармонично вписаны и 
Окружающий природный ландшафт. 
  

Песенный фольклор донских казаков. Воспевает любовь к 

родному краю, особенности характерные для образа жиз-



 

60  

ни казака, нелегкую женскую долю, Колыбельные напол-

нены нежной заботой о ребенке. В зависимости содержа-

ния песни бывают веселыми, грустными; от ритма: быст-

рые ,медленные. 

Народные музыкальные инструменты. Служили чело-

веку для развлечений. Обладают «волшебной силой», 

оберегают людей от всякого зла. 

Праздники народного календаря. 

Народные игры донских казаков. 

Овладение специфическим 

языком искусства,знаками 

и символами, заложенны-

ми в нем, средствами вы-

разительности, ценностно 

смысловой основой произ-

ведений. 

Развитие эмоционально-

эстетической сферы ребён-

ка ценностных отношений, 

потребностей, основ эсте-

тического вкуса, чуткости 

красоте произведений ис-

кусства, осознание нрав-

ственно-эстетических за-

мыслов автора, развитие 

гаммы эмоционально-

эстетических проявле-

нии(восторга, восхищения, 

радости и т.д.). 

Развитие духовно-

ценностного ядра личности 

ребёнка, его внутренне-

го"Я": познавательно-

эстетических интересо-

виспособностей» умение 

творчески воспринимать 

искусство родного края и 

реализовывать в нём 

,создание условий для от-

крытия ребенком личност-

ных смыслов. 

Воспитание патриотических  

чувств, любви к Родине, родно-

му краю. 

 

Раздел: "Человек в истории Донского края". 

Возникновение донского казачества.  
Казак-защитник родины, труженик. Казачка-
хранительница семейного очага. Казачество - сообще-
ство людей. 

Скифские племена-создание 
поселений, освоение земель,  появление торговли. 

Река Дон украшает Донской край, поддерживает жизнь  

людей, оздоравливает,  передвигает грузы и людей. 

Конь казака верный друг, боевой товарищ.   
Оружие казака-символ боевой славы, драгоценная релик-
вия. 

Курень-жилище казаков, место для обеда семьи, обще-

ния , совместного сбора, игр. 

Столица донского казачества. 

Труд казаков. 

Старинная казачья кухня. 

Символы Войска Донского. 

Атаманы И.М.Краснощёков, М.И. Платов легендарные 

личности 

Раздел "Человек- созидатель культуры" 

Народное творчество раскрывает своеобразие эсте-

тических представлений о добре, красоте, трудолю-

бии, дружбе в казачьей среде, содержит народную муд-

рость, позволяет осваивать красоту родного языка, дон-

скую лексику, критерии эстетических оценок. 

Одежда казаков показывает оригинальность, основан-

ную на глубоких художественных традициях. 

Посуда является украшением стола, обладает удиви-

тельной способностью сохранять свежесть продуктов, 

придавать особый вкус сваренной в ней пище. 

Живопись донских художников открывает мир людей, 

ценность и красоту жизни, красоту сочетаний цвета. 

Творчество  донских писателей, композиторов. 

Народный кукольный театр на Дону как модель жиз-

ни, отношений 

Развить потребность ребён- Раздел "Человек в пространстве Донского края". 
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ка в активном эмоциональ-

но-этетическом самовыра-

жении через процесс и про-

дукт изобразительно-

творческой 

,конструктивной деятель-

ности. 

Научить ребёнка в различ-

ных видах деятельности 

отображать не только со-

держание ,композицию, 

способы выразительности, 

но и ценности, изображён-

ные в произведениях ис-

кусства донских авторов. 

Создать условия выбора 

ребёнком средств вырази-

тельности, военных в про-

цессе познания произведе-

ний Донского края, и пере-

носа в собственную твор-

ческую деятельность зна-

ков  и символов искусств. 

Развивать опыт творческой 

деятельности ребёнка че-

рез свободныйвыборсо-

держаниядеятельно-

сти,синтезированныхсредс

тв,длясоздания различных 

рисунков, аппликаций, по-

делок, архитектурных со-

оружений, а так же парт-

нёров для совместной дея-

тельности. 

 

Архитектура- Искусство сооружения зданий. (Архи-

тектура призвана удовлетворить потребность человека в 

жилых и общественных помещениях. Бережное отно-

шение к архитектурным  сооружениям. 

Свойства архитектурных сооружений: польза, проч-

ность, красота. 

Средства выразительности архитектуры. 

Памятники архитектуры г. Ростова-на-Дону, 

Донского края. 
Памятники монументальной скульптуры Донского края. 
Сохранение памятников архитектуры и скульпту-
ры. 
Раздел "Праздники-события в жизни людей" 

Народные праздники на Дону объединяют, снимают 
напряжение, создают ощущение психологического ком-
форта. 
Увеселения, забавы ,игры казаков развлекают ребёнка, 
создают бодрое, радостное настроение, оказывают влия-
ние на физическое совершенствование, нравственно-
волевые двигательные навыки. 
  

  

 

 

2.4.2.Формы, способы, методы и средства реализации Программы 

 

  В формируемой части Программы используется «Театр» —  игровая по 

форме новая система физического оздоровления, коррекции, профилактики и 

творческого самовыражения детей. Деление занятия по физической культуре 

на три части должно быть не формальным, а по физиологической сути. Сущ-

ность «Театра физического воспитания дошкольников  заключается в следу-

ющем: играя — оздоравливать, играя — воспитывать, играя — развивать, иг-
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рая — обучать.  

        Автор видоизменил общепринятую структуру основных движений, учи-

тывая то, что ни одного этапа двигательного развития новорожденного игно-

рировать нельзя, поскольку в Природе нет ничего «лишнего», а предыдущий 

вид движений предопределяет последующий. В соответствии с этим выделе-

но десять основных двигательных режимов: плавательный, лежачий, полза-

тельный, сидячий, стоячий, ходячий, лазательный, беговой, прыжковый.  

              В программе изменена традиционная структура основных движений. 

Упражнения в положении сидя предлагается считать полноценным основным 

движением, таким же, как ходьба, бег. Упражнения в лазанье выделены в от-

дельный раздел и не объединены с упражнениями в ползании. 

Любую форму двигательной активности детей разумно начинать из горизон-

тальных положений как наиболее естественных и постепенно усложнять к 

более вертикальным; начинать упражнение в любом из исходных положений 

рациональнее с более низких поз; начинать двигательную деятельность ра-

зумнее со сгибательных поз тела и конечностей (с «позы эмбриона»); в лю-

бом положении упражнения должны выполняться «от темечка — к пяткам»; 

все движения в конечностях сначала должны выполняться в крупных суста-

вах, а затем в средних и мелких; чем ниже положение ребенка, тем есте-

ственнее для него медленные и плавные движения, чем выше положение, тем 

естественнее быстрые и резкие движения; для крупных мышечных массивов 
(спины, живота, плеч, бедер) естественными являются медленные движения, 

а для мелких мышц подходят быстрые и взрывные движения. 

 

Формы физического воспитания и основные варианты их применения:   

Традиционные и инновационные формы физического воспитания, которые 

рекомендуются для дошкольного образовательного учреждения:  

утренняя гимнастика пробуждения (ГП) (зарядка);  

 забавные физкультурники (ЗФ);  

 горизонтальный пластический балет (ГПБ) (или пластик-шоу);  

 занятие по физической культуре (физкультурная сказка) в помещении;  

самостоятельная двигательно-игровая активность детей (свободныйстиль);  

 занятие по физической культуре на улице (ландшафтная физкультурная 

сказка);  

традиционное занятие по физической культуре в водной среде;  

занятие по плаванию в стиле акватеатра;  

индивидуальное занятие с ребенком (мини-группой детей);  

 физкультурная минутка;  

гимнастика пробуждения (ГП) после дневного сна (в условияхспальни);  

физкультурные развлечения;  

этюды по ритмике;  

 этюды по пластике;  

 этюды по пантомиме;  

 хореографические этюды;  

 закаливающие процедуры;  
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подвижные игры (народные, спортивные, придуманные);  

этюды по лечебной хореографии;  

 этюды по гидрокинезотерапии (гидрокоррекции);  

физкультурные коррекционные этюды;  

 занятие по коррекционному физическому воспитанию;  
 

Особенности взаимодействия педагогического коллектива с семьями обу-

чающихся 

 

В рамках реализации Программы «Родники Дона» предусмотрено вза-

имодействие с родителями по направлениям в следующих формах 
НАШ СЕМЕЙНЫЙ КРУГ 

(младший дошкольный возраст) 

№ 

п/п 
Форма работы Тематика 

1 Беседа за круглым сто-

лом 

«Нужно ли детям знать историю Донского края?» 

2 Анкетирование «Что я знаю о Донском крае?» 

3 Экскурсии В мини-музей детского края «Донщина - Родина моя»; 

в Азовский краеведческий музей родителей совместно с детьми; 

«Древний и вечно молодой Азов» 

4 Семинар «Казаки - люди вольные». 

5 Посиделки «Казачьи напевы»; «На Дону пословица недаром молвится» 

6 «Встанем в круг» Разучивание совместно с детьми казачьих игр, песен, поговорок, 

загадок 

7 Педагогическая гости-

ная 

«Как воспитывали в казачьей семье»; «Чти традиции рода свое-

го»; «Сумел родить - сумей на коня посадить» - о роли отца в 

воспитании мальчиков 
8 Краеведческая экспеди-

ция 

Привлечь родителей к сбору материала о казачьем образе жизни: 

костюмы, предметы домашнего обихода, песни. 

« Казачьи обрядовые праздники» 

9 «Мастерская добрых 

дел» 

Совместный труд родителей, детей, воспитателей, специалистов 

детского сада в изготовлении панно, макетов жилища, предме-

тов быта, казачьих костюмов и т.п. 
10 Конкурс «Без углов курень не строится, без пословицы речь не молвится» 

11 Цикл лекции «Что ни герой - то с Дону» 

12  Привлекать родителей к совместному участию с детьми в 

народных праздниках, развлечениях, досугах и т.п. 

13 Консультации «Писатели Дона - детям»; «Кто много читает, тот много знает»; 

«Донской словарик» 
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«НАШ СЕМЕЙНЫЙ КРУГ» 

(старший дошкольный возраст) 

 

№ 

п/п 
Форма работы Тематика 

1 Педагогическая 

гостиная 

«Семейные традиции в воспитании детей в современных усло-

виях и в казачьей семье» 

2 Устный журнал Воспитание в казачьей семье».  

 «Чти традиции рода своего». «Воспитание девочек».  

 «Воспитание мальчиков».  

 «Жемчужины Дона» (пословицы и поговорки о питании) 

3 Посиделки «Родимой матушки да милее нету». «Казачьи песни слушать - 

мед ложкой кушать» 

4 Экскурсия В музей краеведения детского сада « Родимый край»; в Азов-

ский краеведческий музей 
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Ш. ОРГАНИЗАЦИОННЫЙ РАЗДЕЛ ПРОГРАММЫ 

 

Организационное обеспечение образования обучающихся с ТНР 

базируется на нормативно-правовой основе, которая определяет спе-

циальные условия дошкольного образования обучающихся этой кате-

гории. 

Создание этих условий должно обеспечить реализацию не 

только образовательных прав самого ребенка на получение соответ-

ствующего его возможностям образования, но и реализацию прав 

всех остальных обучающихся, включенных наравне с ребенком с ТНР 

в образовательное пространство. 

Поэтому помимо нормативной базы, фиксирующей права ре-

бенка с ТНР, необходима разработка соответствующих локальных 

актов, обеспечивающих эффективное образование и других обучаю-

щихся. 

Необходима организация системы взаимодействия и поддержки 

образовательной организации со стороны ПМПК, областного и муни-

ципального ресурсного центра по развитию инклюзивного образования, 

образовательных организаций, ре ализующих адаптированные основные 

образовательные программы образования обучающихся с ТНР, органов 

социальной защиты, органов здравоохранения, общественных органи-

заций при недостаточном кадровом ресурсе самой образовательной ор-

ганизации. 

Реализация данного условия позволяет обеспечить для ребенка с 

ТНР максимально адекватный при его особенностях развития образо-

вательный маршрут, а также позволяет максимально полно и ресурсо-

емко обеспечить обучение и воспитание. 

Важным компонентом этого условия является наличие разнооб-

разных образовательных организаций (включая организации дополни-

тельного образования) в шаговой доступности. 

 

3.1. Психолого-педагогические условия, обеспечивающие развитие де-
тей с ТНР (п.51.3 ФАОП ДО) 

        Программа предполагает создание следующих психолого-
педагогических условий, обеспечивающих образование ребенка с ТНР в со-

ответствии с его особыми образовательными потребностями: 
1. Личностно-порождающее взаимодействие педагогических работ-

ников с детьми, предполагающее создание таких ситуаций, в которых каж-
дому ребенку с ТНР предоставляется возможность выбора деятельности, 
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партнера, средств и жизненных навыков; учитываются обусловленные 

структурой нарушенного речеязыкового развития особенности деятельно-
сти (в том числе речевой), средств ее реализации, ограниченный объем 

личного опыта. 

2. Ориентированность педагогической оценки на относительные по-

казатели детской успешности, то есть сравнение нынешних и предыдущих 
достижений ребенка с ТНР, стимулирование самооценки. 

3. Формирование игры как важнейшего фактора развития ребенка с 

ТНР, с учетом необходимости развития вербальных и невербальных ком-
понентов развития ребенка с ТНР в разных видах игры. 

4. Создание развивающей образовательной среды, способствующей 
физическому, социально-коммуникативному, познавательному, речевому, 
художественно-эстетическому развитию ребенка с ТНР и сохранению его 

индивидуальности. 
5. Сбалансированность репродуктивной (воспроизводящей готовый 

образец) и продуктивной (производящей субъективно новый продукт) дея-

тельности, то есть деятельности по освоению культурных форм и образцов 
и детской исследовательской, творческой деятельности; совместных и са-

мостоятельных, подвижных и статичных форм активности с учетом осо-
бенностей развития и образовательных потребностей ребенка с ТНР. 

6. Участие семьи как необходимое условие для полноценного раз-
вития ребенка дошкольного возраста с тяжелыми нарушениями речи. 

Целью психолого-педагогического сопровождения развития ре-

бенка в образовательном учреждении является создание условий для 

нормального развития и успешного обучения. 

Основные задачи психолого-педагогического сопровождения: 

• Своевременно проводить раннюю диагностику и коррекцию наруше-

ний в развитии. 

• Изучать индивидуальные особенности развития детей в единстве интел-

лектуальной, эмоциональной и поведенческой сфер их проявления. 

• Создать для ребенка эмоциональный благоприятный микроклимат в 

группе, при общении с детьми и педагогическим персоналом. 

• Оказывать помощь детям, нуждающимся в особых обучающихся про-

граммах, специальных формах организации их деятельности. 

• Повышать психологическую компетентность воспитателей, родителей 

по вопро сам воспитания и развития ребенка. 

Алгоритм последовательности работы по сопровождению ребенка в 

ДОУ 

• Постановка проблем. Начинается с поступления запроса, осознания 

сути проблемы, разработки плана сбора информации о ребенке и про-

ведения диагностического исследования. 

• Анализ полученной информации. Оценка и обсуждение со всеми 

заинтересованными лицами возможных путей и способов решения про-

блемы, обсуждение позитивных и негативных сторон разных решений. 

• Разработка плана комплексной помощи. Определение последова-
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тельности действий, распределение функций и обязанностей сторон, 

сроков реализации: сов- местная выработка рекомендаций для ребенка, 

педагога, родителей, специалистов. Консультирование всех участников 

сопровождения о путях и способах решения проблем ребенка. 

• Реализация плана по решению проблемы. Выполнение рекомен-

даций каждым  участником сопровождения. 

• Осмысление и оценка результатов деятельности по сопровожде-

нию. Пред- полагает анализ  развития ребенка, корректировку и прове-

дение дальнейшего коррекционного маршрута. 

Содержание коррекционной работы направлено на обеспечение 

коррекции недостатков в физическом и психическом развитии детей с 

ограниченными возможностями здоровья и оказание помощи детям 

этой категории в освоении Программы    ДОУ. 

В системе комплексной коррекции нарушений речевого и психофи-

зического развития у воспитанников компенсирующих групп выделяем 

следующие этапы: 

1 этап - Диагностический. Разработана поэтапная система взаимо-

дей- ствия специалистов в процессе диагностики. 

Система взаимодействия специалистов в процессе диагностики. 

• совместное составление структуры 
комплексной диагностики 

• обсуждение результатаоыв комплексной 
диагностики 

• взаимное обучение методам диагностики 

• диагностика по запросам 

1 этап   

диагностический  

• совместно определение общих задач 
коррекционой работы на группу 

• совмес тное составление индивидуальной 
коррекционно-диагностической программы 

• синхронизация перспективно-тематических 
планов 

2 этап                   

планово-прогностический  



 

68  

 

 

Данные комплексной диагностики каждого воспитанника зано-

сятся в «Карту психолого-педагогического и медико-социального раз-

вития ребенка», в которой проектируется разработка Индивидуального 

коррекционного маршрута развития, в котором систематизируются 

все наблюдения и рекомендации специалистов, динамика развития ре-

бенка. 

В ДОУ осуществляется вводная (сентябрь), текущая или про-

межуточная (январь), итоговая (май) диагностика. Результаты зано-

сятся в разработанные карты. По итогам промежуточной диагностики, 

прослеживается результативность коррекционного сопровождения, и 

вносятся коррективы в дальнейшее планирование работы с ребенком в 

зависимости от динамических наблюдений в течение всего учебного 

года, в результате чего при необходимости составляется Индивидуаль-

ный коррекционный маршрут №2. 

Такой подход дает полную картину динамики и результатов меди-

цинской, речевой и психолого-педагогической коррекции. Результаты 

диагностики позволяют выявить проблемы в развитии каждого ребенка, 

его реабилитационный потенциал, определить направления, задачи и 

содержание индивидуальной коррекционной работы, подобрать кон-

кретные формы и технологии организации работы, спрогнозировать ре-

зультативность коррекционных усилий. 

При планировании индивидуальной работы педагоги определяют 

конкретную цель на основании выявления причин и факторов риска, 

выбирают адекватные формы и методы работы (с учетом особенностей 

ребенка), учитывают реабилитационный потенциал ребенка, планируют 

предполагаемый результат. 

Согласованный подход к общему и речевому воспитанию детей 

• взаимное обучение методам коррекции; 

• проведение интегративных занятий; 

• обмен информацией о динамике развития 
ребёнка в ходе коррекционной  работы; 

• педагогические наблюдения в ходе 
образовательного процесса; 

3 этап  

организационный 

• совместное проведение итоговой 
диагностики 

• совместное составление заключения и 
рекомендаций по 
продолжениюкоррекционной работы на 
следующий год 

4 этап                  

 итогово-аналитический  
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при организации игр, занятий, оздоровительных мероприятий и других 

видов деятельности, выработка единых педагогических установок по 

отношению к отдельным детям и группе в целом становятся основой 

взаимодействия. 

2 этап – Коррекционно-развивающий.                     В содержание этого этапа входит: 

- организация коррекционно-развивающего и здоровьесберегающего 

образовательного пространства; 

- проведение индивидуальных, групповых и фронтальных логопедиче-

ских занятий с использованием здоровьесберегающих технологий; 

- проведение логоритмических занятий музыкальным руководителем 

с логопедом; 

- включение логопедических игр и упражнений в занятия воспитате-

ля в соответствие с решаемыми логопедом задачами; 

- развитие мелкой, артикуляционной моторики, речевого дыхания, ко-

ординационных и ритмических способностей инструктором физической 

культуры; 

- обеспечение коррекционной направленности режимных моментов, 

игровой деятельности детей. 

3 этап – Координационный – его выделение условное, так как коорди-

нация деятельности педагогов, специалистов и родителей детей осу-

ществляется на протяжении всего пребывания детей в ДОУ. Для групп 

компенсирующей направленности разработаны циклограммы организо-

ванной и совместной деятельности. 

Таким образом, проводимая с детьми коррекционно-развивающая 

работа строится на основе личностно-ориентированного подхода, на 

принципах научности, системности, учета структуры дефекта, компен-

саторных возможностей каждого ребёнка. Тесное взаимодействие педа-

гогов на основе хорошо продуманной и налаженной сети связей, каче-

ственной комплексной диагностики помогает осуществить оптималь-

ный выбор методов, адекватных структуре дефекта, возрасту ребёнка, 

чем достигается высокая эффективность и стабильность результатов. 

Своевременность принятых мер, сотрудничество специалистов обеспе-

чивает высокие результаты коррекционно-развивающей работы. 

4 этап - Мониторинговый. Диагностика динамики показателей здоро-

вья и раз- вития детей и соответственно, эффективности всей работы. 

           По окончании курса реабилитационных и оздоровительных ме-

роприятий оцениваются результаты реализации индивидуальной 

программы на очередном консилиуме. 

 

3.2.Организация образовательной деятельности . 

Организация образовательной деятельности. Учебный год в группе 

компенсирующей направленности для детей с тяжелыми нарушениями ре-

чи (общим недоразвитием речи) начинается первого сентября, длится де-

сять месяцев (до первого июля) и условно делится на три периода: 

I период — сентябрь, октябрь, ноябрь;  
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II период — декабрь, январь, фев-

раль;  

III период — март, апрель, май, июнь. 

Как правило, две недели сентября отводятся всеми специалистами для 

углубленной педагогической диагностики индивидуального развития де-

тей, сбора анамнеза, индивидуальной работы с детьми, совместной дея-

тельности с детьми в режимные моменты, составления и обсуждения всеми 

специалистами группы рабочих программ, корректировки основной адап-

тированной образо- вательной программы. Заведующий дошкольным обра-

зовательным учрежде- нием утверждает АОП ДОУ и рабочие программы 

специалистов. 

Проведение рабочих совещаний по завершении первого, а затем и 

второ- го периодов работы не является обязательным. Обсуждение темпов 

динамики индивидуального развития детей может проходить в рабочем 

порядке, в ходе собеседования учителя-логопеда со всеми специалистами. 

Психолого-педагогический консилиум обязательно проводится в 

конце учебного года с тем, чтобы обсудить динамику индивидуального 

развития каждого воспитанника и определить необходимость дальнейшего 

его пребы- вания в группе компенсирующей направленности. 

С третьей недели сентября начинается организованная образователь-

ная деятельность с детьми во всех возрастных группах. Логопед в течение 

недели проводит индивидуальные, подгрупповые занятия, в соответствие с 

индивиду- альным образовательным маршрутом ребенка и специализиро-

ванные фрон- тальные занятия. Количество фронтальных занятий опреде-

ляется возрастом детей: для детей старшего дошкольного возраста – 3 за-

нятия. Вид специализированных фронтальных занятий соответствует обра-

зовательной области. 

На работу с одной подгруппой детей в старшей группе отводится 

25 минут, в подготовительной к школе – 30 минут. Все остальное вре-

мя в сетке работы учителя-логопеда   занимает индивидуальная работа с 

детьми. 

В середине учебного года, с 01.01 по 11.01, в группах компенси-

рующей направленности для детей с тяжелыми нарушениями речи 

устраиваются зимние каникулы. Если на этот период выпадают рабочие 

дни, то в эти дни всеми специалистами проводится только индивиду-

альная работа с детьми, кроме того все специалисты принимают уча-

стие в совместной деятельности с детьми, организуют игровую дея-

тельность дошкольников, обязательно проводятся музыкальные, физ-

культурные и логоритмические занятия. Так же организуется коррекци-
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онно - развивающая работа и в июне при переходе детского сада на лет-

ний режим работы. 

   3.2.1.Режим дня. 

В соответствии с «Санитарно-эпидемиологическими требования-

ми к органи- зациям воспитания и обучения, отдыха и оздоровления де-

тей и молодежи» СП 2.4.3648-20 режимы дня групп соответствуют воз-

растным особенностям детей, способствуют их гармоничному развитию 

и учитывают следующие рекомендации: 

• максимальная продолжительность непрерывного бодрствования де-

тей 3 - 7 лет составляет 5,5 - 6 часов; 

• в течение каждого периода бодрствования предусматривается про-

ведение прогулки, дневная суммарная продолжительность которых 

должна составлять 3-4часа; 

• самостоятельная деятельность детей занимает в течение дня 3-4 ча-

са, которые используются для личной гигиены, подготовки к образова-

тельной деятельности и игры; 

• период дневного сна - 2-2,5 часа; 
• объем двигательной активности воспитанников 5 - 7 лет в организо-

ванных формах оздоровительно-воспитательной деятельности преду-

сматривается в количестве 6 - 8 часов в неделю. 

В режиме дня всех групп соблюдается временное распределе-

ние основных организационных периодов, представленное в таб-

лице. 

  Временное распределение организационных периодов. 
 
 

Периоды режима дня Временные интервалы Количество часов 

I период бодрствования 07.00- 13.00 6 часов 

Сон 13.00-15.30 2.5 часа 

13.00 – 15.00 2 часа 

II период бодрствования 15.00 – 19.00 4 часа 

Общая продолжительность режима 

дня 

12 часов 

 

Учебные нагрузки воспитанников не превышают нормы предельно допу-

стимых                                    нагрузок. 

Учебная нагрузка на детей в МБ ДОУ №  7 

 
Группа Количеств

о занятий в 
неделю 

Количество 
занятий в 

день 

Длительность 
заня тий 

Перерыв 
между 

занятиями 

Старшая группа 

компенсирующей 

направленности 

14 2 – 3 25 минут 10 минут 
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Подготовительная группа 

компенсирующей  

направленности 

15 2 – 3 30 минут 10 минут 

Деятельность воспитанников организована с учетом состояния их 

здоровья и интересов и направлена на удовлетворение их потребностей, 

в том числе физиологических (сон, питание, отдых, пребывание на све-

жем воздухе и др.), познавательных, творческих, потребностей в обще-

нии. Образовательная работа с дошкольниками направлена на развитие 

предпосылок учебной деятельности. 

Недельное распределение непосредственно 

образовательной деятельности (НОД) 
Виды НОД Старшая  

группа  

компенсирующей 

направленности 

Подготовительная  

группа  

компенсирующей 
направленности 

Логопедическое 2 2 

Развитие речи 2 2 

Введение в художественную литературу (1) (1) 

Ознакомление с окружающим миром 1 1 

Введение в математику 2 2 

Рисование 1 1 

Лепка/Аппликация 1 1 

Конструирование (1) (1) 

Музыка 2 2 

Физкультура 1(1) 1 (1) 

Итого: 11 (3) 12 (3) 

Чтобы не допустить переутомления и дезадаптации детей ком-

пенсирующих групп, НОД, указанные в скобках, вынесены за сетку за-

нятий в совместную деятельность, проводятся во 2-ой половине дня. 

Наличие специалистов обеспечивает ведение занятий с детьми 

5-7 лет по подгруппам, осуществление индивидуально-

дифференцированного подхода, способствует созданию комфортных 

условий благоприятного микроклимата.  

Главным условием организации жизни дошкольников является 

создание у детей чувства эмоционального комфорта и психологической 

защищенности. 

Соблюдению требований к гигиене учебного процесса способ-

ствует также функционирование в ДОУ разветвлённой сети специаль-

ных помещений: физкультурный зал, музыкальный зал, изостудия, 2 

кабинета логопедов, кабинет психолога, центр познавательного разви-

тия. Смена видов деятельности и переход из группы в специальные по-

мещения не только обеспечивают необходимую физическую актив-

ность отдельным группам мышц, но и способствует рациональному (а 

значит оздоровительному) режиму, в равной мере стабильному и одно-

временно гибкому, динамичному. 

Для всех возрастных групп разработан режим дня с учётом воз-
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растных особенностей детей и специфики сезона (на тёплый и холодный 

период года). 

Таблица – Примерный режим дня групп компенсирующей направ-

ленности для детей с нарушениями речи (холодный период) 
Режимные моменты Старшая Подготовительная 

к школе группа 

Прием детей, игры, индивидуальные 
коррекционные занятия 

7.00 - 8.20 7.00 - 8.20 

Утренняя гимнастика. 8.20 - 8.30 8.20 - 8.30 

Подготовка к завтраку, завтрак 8.30 - 8.50 8.30 - 8.50 

Свободная деятельность, игры, под- 
готовка к занятиям 

8.50 - 9.00 8.50 - 9.00 

НОД согласно сетке занятий 1. 9.00 - 9.25 

2. 9.35 -10.00 
3.  10.10-10.35 

1.  9.00 - 9.30 

2.   9.40–10.10. 
3.  10.20 -10.5 

Второй завтрак, подготовка к прогулке 10.35- 10.50 10.50- 11.00 

Прогулка (наблюдения, игры, труд) 10.50 - 
12.20 

11.00- 12.30 

Подготовка к обеду, обед 12.20 - 
13.00 

12.30 - 
13.00 

Подготовка ко сну, дневной сон 13.00 - 
15.00 

13.00 - 
15.00 

Подъем, гимнастика пробуждения, 
закаливающие процедуры. 

15.00 - 
15.15 

15.00- 15.15 

Подготовка к полднику, полдник 15.15- 15.30 15.15- 15.30 

Игры, самостоятельная деятельность, занятия 

в кружках, занятия по заданию логопеда. 

15.30- 16.10 15.30- 16.10 

Подготовка к прогулке, прогулка. 16.10 - 
17.40 

16.10 - 
17.40 

Подготовка к ужину, ужин. 17.40 -18.00 17.40 -18.00 

Игры, самостоятельная деятельность, 
уход домой. 

18.00 - 
19.00 

18.00 - 
19.00 

 

Таблица – Примерный режим дня групп компенсирующей 

направленности для детей с нарушениями речи (теплый период) 

 
Режимные моменты Старшая 

группа 

Подготовительная 

к школе группа 

Утренний приём, осмотр, утренняя 
гимнастика 

7.00 – 8.25 7.00 – 8.40 

Подготовка к завтраку, завтрак 08.25 –08.50 08.40 –08.50 
Игры, подготовка к прогулке 08.50 –09.00 08.50 –09.00 
Занятие на прогулке 09.00 –09.25 09.00 –09.30 
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Подготовка к прогулке, прогулка, игры, 

наблюдения 

09.25 –12.20 09.30 – 12.30 

Возвращение с прогулки, водные процеду-
ры 

12.20 –12.30 12.30 – 12.40 

Подготовка к обеду, обед 12.30 –13.00 12.40 – 13.00 
Подготовка ко сну, дневной сон 13.00– 15.00 13.00 – 15.00 

Постепенный подъём, гимнастика 
пробуждения 

15.00 –15.20 15.00 – 15.20 

Полдник 15.20 –15.30 15.20 – 15.30 

Подготовка к прогулке, прогулка, игры, 
наблюдения 

15.30 –16.30 15.30 – 16.30 

Подготовка к ужину, ужин 16.30 – 16.45 16.30 – 16.45 
Подготовка к прогулке, прогулка. 
Игры, уход домой. 

16.45 – 19.00 16.45 – 19.00 

 

Согласно пункту 2.10 СП 2.4.3648-20 к организации образова-

тельного процесса и режима дня должны соблюдаться следующие тре-

бования: 

 режим двигательной активности детей в течение дня организуется с 

учётом возрастных особенностей и состояния здоровья; 

 при организации образовательной деятельности предусматривается 

введение в режим дня физкультминуток во время занятий, гимнастики 

для глаз, обеспечивается контроль за осанкой, в том числе, во время 

письма, рисования и использования электронных средств обучения; 

 физкультурные, физкультурно-оздоровительные мероприятия, мас-

совые спортивные мероприятия, туристские походы, спортивные со-

ревнования организуются с учётом возраста, физической подготовлен-

ности и состояния здоровья детей. ДОУ обеспечивает присутствие ме-

дицинских работников на спортивных соревнованиях и на занятиях в 

плавательных бассейнах; 

 возможность проведения занятий физической культурой и спортом 

на открытом воздухе, а также подвижных игр, определяется по сово-

купности показателей метеорологических условий (температуры, отно-

сительной влажности и скорости движения воздуха) по климатическим 

зонам. В дождливые, ветреные и морозные дни занятия физической 

культурой должны проводиться в зале. 

Также имеется гибкий режим дня на холодный период года и инди-

видуальный режим для детей после перенесённого заболевания. Все 

виды режима разработаны на основе требований СанПиН и с учётом 

реализуемой программы. 
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  Гибкий режим дня в МБ ДОУ № 7 

 
Варианты Компоненты 

Период адаптации 

у детей 

Режимные моменты (сон, питание и т.д.) выстраиваются в зависи-
мости от индивидуальных особенностей детей 

Хорошая погода Прием детей в весенне-осенний период осуществляется на воздухе 

Плохая погода 1. Организация прогулки в помещении. Физкультурный и музыкаль-

ный залы хорошо проветриваются, в них открываются окна. В 

определенные для каждой группы часы дети, соответственно оде-

тые, приходят в них поиграть. В это время в групповой проводится 

сквозное проветривание. 
2. Смена  помещений. 

Дни «Здоровья» 1.В дни «Здоровья» увеличивается длительность прогулок. 

 2.Организуется досуговая деятельность с танцами, играми по ска-
зочному  сюжету. 

Летний  

оздорови тельный 

период 

1. Проводится физкультурная непосредственная образовательная 

деятельность на воздухе. 

2. Музыкальные занятия. 

3. Увеличение прогулки до 6 часов в день. 

В дни карантинов 

и периоды 

повышенной  

заболеваемости 

1. Выделяется время для осмотров детей, проведения профилакти-

ческих   мероприятий. 

2. Снижаются физическая и интеллектуальная нагрузки. 
3.Увеличивается время пребывания детей на свежем воздухе. 

 

  Оздоровительный режим 
Оздоровительные  мероприятия 

Старший дошкольный возраст 

Прием детей на улице Ежедневно, до t-18С 
Утренняя гимнастика Ежедневно, 8-10 мин 

Воздушно-температурный режим: 

- в группе 
- в спальне 

Ежедневно 
 

t-19-21С t-18-20С 

Сквозное проветривание помещения 3 раза в день, в течение 10-15 мин 

Одежда детей в группе Облегченная 

Гимнастика пробуждения, воздушные и 

водные проце- дуры после дневного сна 

Ежедневно, по мере пробужде ния детей, 5-10 

мин 

Подвижные игры и физические упраж-
нения на прогулке 

Ежедневно, не менее 2 раз в день 

Целевые прогулки, походы 1 раз в месяц, 60-120 мин 

Физкультминутки Ежедневно, в зависимости от вида и содержа-

ния занятия от 3-5 минут 

           

            Режимы дня и организации образовательной деятельности каждой 
группы дошкольного учреждения корректируются на начало каждого учеб-
ного года с учётом графика работы педагогических сотрудников, индивиду-
альных психолого- педагогических характеристик воспитанников, прини-
маются решением Педагогического совета и являются неотъемлемой частью 
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рабочих программ педагогов 
3.3. Организация развивающей предметно-пространственной среды. 
         Предметно-пространственная развивающая образовательная среда 
(далее - ППРОС) в МБ ДОУ  обеспечивает реализацию АОП ДО, разрабо-

танных в соответствии с Программой.  
      МБ  ДОУ имеет право самостоятельно проектировать ППРОС с учетом 

психофизических особенностей обучающихся с ОВЗ. 
       В соответствии со Стандартом, ППРОС  в МБ ДОУ должна обеспечи-

вать и  гарантировать: 
 охрану и укрепление физического и психического здоровья и эмоцио-

нального благополучия обучающихся с ОВЗ, проявление уважения к 
их человеческому достоинству, чувствам и потребностям, формиро-

вание и поддержку положительной самооценки, уверенности в соб-
ственных возможностях и способностях, в том числе при взаимодей-

ствии обучающихся друг с другом и в коллективной работе; 
  группы и прилегающих территорий, приспособленных для реали-

зации образовательной  программы, а также материалов,  оборудова-
ния и инвентаря для развития обучающихся  дошкольного возраста с 

ОВЗ в соответствии с потребностями каждого возрастного этапа, 
охраны и укрепления их здоровья, возможностями учета особенно-

стей и коррекции недостатков их развития;  
 построение вариативного развивающего образования, ориентирован-

ного на возможность свободного выбора детьми материалов, видов 
активности, участников совместной деятельности и общения, как с 

детьми разного возраста, так и с педагогическим работниками, а 
также свободу в выражении своих чувств и мыслей; 

 создание условий для ежедневной трудовой деятельности и мотива-
ции непрерывного самосовершенствования и профессионального раз-

вития педагогических работников, а также содействие в определении 
собственных целей, личных и профессиональных потребностей и мо-
тивов; 

 открытость дошкольного образования и вовлечение родителей (за-
конных представителей) непосредственно в образовательную дея-

тельность, осуществление их поддержки в деле образования и воспи-
тания обучающихся, охране и укреплении их здоровья, а также под-

держки образовательных инициатив внутри семьи; 
 построение образовательной деятельности на основе взаимодействия 

педагогических работников с детьми, ориентированного на уважение 
достоинства и личности, интересы и возможности каждого ребенка и 

учитывающего социальную ситуацию его развития и соответствую-
щие возрастные и индивидуальные особенности (недопустимость как 

искусственного ускорения, так и искусственного замедления развития 
обучающихся). 

       ППРОС МБ ДОУ создается педагогическими работниками для раз-
вития индивидуальности каждого ребенка с учетом его возможностей, 
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уровня активности и интересов, поддерживая формирование его индиви-

дуальной траектории развития. Она должна строиться на основе принци-
па соответствия анатомо-физиологическим особенностям обучающихся 

(соответствие росту, массе тела, размеру руки, дающей возможность за-
хвата предмета). 

 
      Для выполнения этой задачи ППРОС должна быть: 
содержательно-насыщенной и динамичной - включать средства обуче-

ния (в том числе технические и информационные), материалы (в том числе 
расходные), инвентарь, игровое, спортивное и оздоровительное оборудо-

вание, которые позволяют обеспечить игровую, познавательную, исследо-
вательскую и творческую активность, экспериментирование с материала-

ми, доступными детям; двигательную активность, в том числе развитие 
общей и тонкой моторики обучающихся с ОВЗ, участие в подвижных иг-

рах и соревнованиях; эмоциональное благополучие обучающихся во взаи-
модействии с предметно-пространственным окружением; игрушки долж-

ны обладать динамичными свойствами - подвижность частей, возможность 
собрать, разобрать, возможность комбинирования деталей; возможность 
самовыражения обучающихся; 

трансформируемой - обеспечивать возможность изменений ППРОС в за-
висимости от образовательной ситуации, в том числе меняющихся интере-

сов, мотивов и возможностей обучающихся; 
полифункциональной - обеспечивать возможность разнообразного ис-

пользования составляющих ППРОС (например, детской мебели, матов, 
мягких модулей, ширм, в том числе природных материалов) в разных ви-

дах детской активности; 
доступной - обеспечивать свободный доступ обучающихся, в том числе 
обучающихся с ОВЗ, к играм, игрушкам, материалам, пособиям, обеспечи-

вающим все основные виды детской активности. Все игровые материалы 
должны подбираться с учетом уровня развития его познавательных психи-

ческих процессов, стимулировать познавательную и речевую деятельность 
обучающегося с ОВЗ, создавать необходимые условия для его самостоя-

тельной, в том числе, речевой активности; 

безопасной - все элементы ППРОС должны соответствовать требованиям 

по обеспечению надежности и безопасность их использования. При проек-
тировании ППРОС необходимо учитывать целостность образовательного 

процесса в МБ ДОУ, в заданных Стандартом образовательных областях: 
социально-коммуникативной, познавательной, речевой, художественно-

эстетической и физической; 

эстетичной - все элементы ППРОС должны быть привлекательны, так, 
игрушки не должны содержать ошибок в конструкции, способствовать 

формированию основ эстетического вкуса ребенка; приобщать его к миру 
искусства; 

Развивающая предметно-пространственная среда в МБ ДОУ строится с 

учетом особенностей детей дошкольного возраста, охраны и укрепления 

здоровья воспитанников. 
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Определяя наполняемость развивающей предметно-

пространственной среды, следует помнить и о концептуальной целостно-

сти образовательного процесса. Компоненты развивающей предметно-

пространственная среда должны обеспечить развитие детей по пяти обра-

зовательным областям. 

В групповых и других помещениях, предназначенных для образова-

тельной деятельности детей (музыкальном, спортивном залах, логопеди-

ческом кабинете (зонах)), создаются условия для общения и совместной 

деятельности детей как со взрослыми, так и со сверстниками в разных 

групповых сочетаниях. Дети должны иметь возможность собираться для 

игр и занятий всей группой вместе, а также объединяться в малые группы 

в соответствии со своими интересами. На прилегающих территориях так-

же должны быть выделены зоны для общения и совместной деятельности 

больших и малых групп детей из разных возрастных групп и взрослых, в 

том числе для использования методов проектирования как средств позна-

вательно-исследовательской деятельности детей. 

Дети должны иметь возможность безопасного беспрепятственного 

доступа к объектам инфраструктуры МБ ДОУ, а также к играм, игруш-

кам, материалам, пособиям, обеспечивающим все основные виды дет-

ской активности. 

 В МБ ДОУ обеспечивается доступность предметно-

пространственной среды для воспитанников, в том числе детей с ограни-

ченными возможностями здоровья и детей - инвалидов. 

Для этого в групповых и других помещениях организуется достаточ-

ное пространство для свободного передвижения детей, а также выделены 

помещения или зоны для разных видов двигательной активности детей – 

бега, прыжков, лазания, метания и др. 

В МБ ДОУ подобрано оборудование, инвентарь и материалы для 

развития крупной моторики и содействия двигательной активности, мате-

риалы и пособия для развития мелкой моторики. 

Для этого в групповых помещениях и на прилегающих территориях 

пространство должно быть организовано так, чтобы можно было играть в 

различные, в том числе сюжетно - ролевые игры. В групповых помещениях 

и на прилегающих территориях должны находиться оборудование, игруш-

ки и материалы для разнообразных сюжетно-ролевых и дидактических игр, 

в том числе предметы-заместители. 

Предметно-пространственная среда МБ ДОУ должна обеспечивать 

условия для познавательно-исследовательского развития детей (выделены 

помещения или мини-центры, оснащенные оборудованием и информаци-

онными ресурсами, приборами и материалами для разных видов познава-

тельной деятельности детей – книжный уголок, библиотека, сад, огород, и 

др.). 

Предметно-пространственная среда должна обеспечивать условия 

для художественно - эстетического развития детей. Помещения МБ 

ДОУ и прилегающие территории должны быть оформлены с художествен-
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ным вкусом; выделены помещения или зоны, оснащенные оборудованием 

и материалами для изобразительной, музыкальной, театрализованной дея-

тельности детей. 

В МБ ДОУ должны быть созданы условия для информатизации об-

разовательного процесса. 

Компьютерно-техническое оснащение МБ ДОУ используется для раз-

личных целей: 

– для демонстрации детям познавательных, художественных, мульти-

пликационных фильмов, литературных, музыкальных произведений и др.; 

– для поиска в информационной среде материалов, обеспечивающих 

реализацию Программы; 

– для обсуждения с родителями (законными представителями) детей 

вопросов, связанных с реализацией Программы и т. п. 

Все предметы должны быть известны детям, соответствовать их ин-

дивидуальным особенностям (возрастным и гендерным) для осуществле-

ния полноценной самостоятельной и совместной со сверстниками деятель-

ности. В среду также должны быть включены предметы для совместной 

деятельности ребенка с  взрослым (педагогом). 

Организация развивающей предметно-пространственной среды в МБ 

ДОУ предполагает наличие различных пространств для осуществления 

свободного выбора детьми разных видов детской деятельности. 

  

3.4. Условия реализация Программы 

 

3.4.1.Кадровые условия реализации Программы  

         Реализация Программы обеспечивается созданием в МБ ДОУ кадро-

вых:  условий. 
         Реализация Программы обеспечивается педагогическими, руководя-

щими и иными работниками, имеющими профессиональную подготовку, 
соответствующую квалификационным требованиям, установленным в Еди-

ном квалификационном справочнике должностей руководителей, специали-
стов и служащих, раздел "Квалификационные характеристики должностей 

работников образования", утвержденном приказом Министерства здраво-
охранения и социального развития Российской Федерации от 26 августа 

2010 г. N 761н (зарегистрирован Министерством юстиции Российской Фе-
дерации 6 октября 2010 г., регистрационный N 18638) с изменениями, вне-

сенными приказом Министерства здравоохранения и социального развития 
Российской Федерации от 31 мая 2011 г. N 448н (зарегистрирован Мини-

стерством юстиции Российской Федерации 1 июля 2011 г., регистрацион-
ный N 21240), в профессиональных стандартах "Педагог (педагогическая 

деятельность в сфере дошкольного, начального общего, основного общего, 
среднего общего образования) (воспитатель, учитель)", утвержденном при-

казом Министерства труда и социальной защиты Российской Федерации от 
18 октября 2013 г. N 544н (зарегистрирован Министерством юстиции Рос-

сийской Федерации 6 декабря 2013 г., регистрационный N 30550) с измене-
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ниями, внесенными приказами Министерства труда и социальной защиты 

Российской Федерации от 5 августа 2016 г. N 422н (зарегистрирован Мини-
стерством юстиции Российской Федерации 23 августа 2016 г., регистраци-

онный N 43326), "Педагог-психолог (психолог в сфере образования)", 
утвержденном приказом Министерства труда и социальной защиты Россий-

ской Федерации от 24 июля 2015 г. N 514н (зарегистрирован Министер-
ством юстиции Российской Федерации 18 августа 2015 г., регистрационный 

N 38575); "Специалист в области воспитания", утвержденном приказом 
Министерства труда и социальной защиты Российской Федерации от 10 ян-

варя 2017 г. N 10н (зарегистрирован Министерством юстиции Российской 
Федерации 26 января 2017 г., регистрационный N 45406); "Ассистент (по-

мощник) по оказанию технической помощи инвалидам и лицам с ограни-
ченными возможностями здоровья", утвержденном приказом Министерства 

труда и социальной защиты Российской Федерации от 12 апреля 2017 г. N 
351н (зарегистрирован Министерством юстиции Российской Федерации 4 

мая 2017 г., регистрационный N 46612). 

В целях эффективной реализации Программ МБ ДОУ укомплектова-

но квалифицированными кадрами: руководящими, педагогическими, 

учебно - вспомогательными, административно-хозяйственными. 

Педагогический процесс в группах компенсирующей направленно-

сти осуществляет 11 педагогов, из них: 

- воспитатели - 5 

- учитель-логопед – 2 

- музыкальный руководитель - 2 

- педагог-психолог – 1 

- инструктор по физической культуре - 1 

Каждая группа непрерывно сопровождается одним помощником 

воспитателя, который относится к учебно-вспомогательным работникам. 

Реализация Программы осуществляется: 

1) педагогическими работниками в течение всего времени пребы-

вания воспитанников в МБДОУ. 

2) учебно-вспомогательными работниками в группе в течение 

всего времени  пребывания воспитанников в МБ ДОУ. 

Согласно ст. 13 п. 1. Федерального закона «Об образовании в Рос-

сийской Федерации» МБ ДОУ  вправе реализовывать Программу как са-

мостоятельно, так и посредством сетевых форм реализации. Следователь-

но, в реализации Программы может быть задействован кадровый состав 

других организаций, участвующих в сетевом взаимодействии с Организа-

цией. 

Реализация Программы требует от МБ ДОУ осуществления управле-

ния, ведения бухгалтерского учета, финансово-хозяйственной и хозяй-

ственной деятельности, организации необходимого медицинского обслу-

живания. 

В целях эффективной реализации Программы в МБДОУ создаются 

условия для профессионального развития педагогических и руководящих 
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кадров, в т. ч. их дополнительного профессионального образования. Все 

педагогические работники один раз в три года обязательно проходят кур-

сы повышения квалификации по различным направлениям педагогиче-

ской деятельности. Один раз в пять лет педагогические работники повы-

шают свою ИКТ-компетентность. 

Организационно-методическое сопровождение процесса реализации 

Программы осуществляется методической службой МБ ДОУ. В соответ-

ствии с годовым планом работы ДОУ. 

3.4.2.  Финансовые условия реализации Программы 

          В соответствии со ст. 99 Федеральный закон «Об образовании в Рос-

сийской Федерации» нормативные затраты на оказание государственной 

услуги в сфере образования определяются по каждому виду и направленно-

сти образовательных программ, с учетом форм  обучения, типа образователь-

ной организации, сетевой формы реализации образовательных программ, об-

разовательных технологий, специальных условий получения образования 

воспитанниками с ограниченными возможностями здоровья, обеспечения 

дополнительного профессионального образования педагогическим работни-

кам, обеспечения безопасных условий обучения и воспитания, охраны здоро-

вья воспитанников, а также с учетом иных предусмотренных законодатель-

ством особенностей организации и осуществления образовательной деятель-

ности (для различных категорий воспитанников), за исключением образова-

тельной деятельности, осуществляемой в соответствии с образовательными 

стандартами, в расчете на одного воспитанника, если иное не установлено 

законодательством. 

         Нормативные затраты на оказание государственных услуг включают в 

себя затраты на оплату труда педагогических работников с учетом обеспече-

ния уровня средней заработной платы педагогических работников за выпол-

няемую ими педагогическую работу и иные виды работ по реализации Про-

граммы, определяемого в соответствии с Указами Президента Российской 

Федерации, нормативно-правовыми актами Правительства Российской Феде-

рации, органов государственной власти субъектов Российской Федерации, 

органов местного самоуправления.  

         Расходы на оплату труда педагогических работников МБ ДОУ, включа-

емые органами государственной власти субъектов Российской Федерации в 

нормативы финансового обеспечения, не могут быть ниже уровня, опреде-

ленного нормативно-правовыми документами регулирующими уровень 

оплаты труда в отрасли образования субъекта Российской Федерации. 
           В объем финансового обеспечения реализации Программы включают-

ся затраты на оплату труда педагогических работников с учетом специаль-
ных условий получения образования обучающимися с ТНР; (части 2, 3 статьи 

99 Федерального закона от 29 декабря 2012 г. N 273-ФЗ "Об образовании в 
Российской Федерации" (Собрание законодательства Российской Федерации, 

2012, N 59, ст. 7598; 2022, N 29, ст. 5262). 

       Финансовое обеспечение оказания государственных услуг осуществляет-
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ся в пределах бюджетных ассигнований, предусмотренных МБДОУ на оче-

редной финансовый год 

           Финансовое обеспечение реализации Программы опирается на испол-

нение расходных обязательств, обеспечивающих государственные гарантии 

прав на получение общедоступного и бесплатного дошкольного общего об-

разования. 

 

3.4.3. Материально-технические условия реализации Программы  
           Материально-технические условия реализации Программы для обуча-

ющихся с ОВЗ должны обеспечивать возможность достижения обучающими-

ся в установленных Стандартом результатов освоения основной образова-
тельной программы дошкольного образования. 

Материально-техническое обеспечение образовательного процесса в МБ 

ДОУ соответствует государственным и местным требованиям и нормам. 

Образовательный процесс в МБ ДОУ организуется в соответствии с: 

 санитарно-эпидемиологическими правилами и нормативами; 

 правилами пожарной безопасности; 

 требованиями, предъявляемыми к средствам обучения и воспитания де-

тей дошкольного возраста (учет возраста и индивидуальных особенностей 

развития детей); 

 требованиями к оснащенности помещений развивающей предметно- 

пространственной средой; 

 требованиями к материально-техническому обеспечению Программы 

(учебно-методический комплект, оборудование, оснащение (предметы). 

Для организации образовательной работы с детьми в  МБ ДОУ имеются сле-

дующие помещения: 
 кабинеты учителя-логопеда; 
 кабинет педагога-психолога; 
 музыкальный зал; 
 физкультурный зал; 
 изостудия; 
 методический кабинет. 
Каждое помещение укомплектовано соответствующей мебелью общего 

назначения, игровой и мягкой мебелью, необходимым оборудованием. 

В педагогическом процессе широко используются современные технические 

средства обучения и информационно-коммуникационные технологии. 

Для работы с детьми имеется: 

 комплекты ПК,  

 ноутбуки,  

 МФУ,  

 принтеры,  

 мультимедийные проекторы,  

 интерактивные доски с программным обеспечением,  

 интерактивные панели,  

 интерактивная песочница «Островок»,  
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 стол логопеда,   

 цифровой фотоаппарат,  

 музыкальные центры. 

             Во всех группах, а также музыкальном, спортивном зале, в медицин-

ском блоке имеются безопасные для детей облучатели-рециркуляторы. 

Физическое воспитание проводится в специально оборудованном физкуль-

турном зале с большим количеством современного спортивного и физкуль-

турного оборудования. 

         Пищеблок и прачечная оснащены современным технологическим обо-

рудованием. 

 

3.4.4. Методические материалы и средства обучения, учитывающей 

психофизические особенности обучающихся с ОВЗ 

Методическое обеспечение образовательного процесса   
Развитие речи и 

коррекция речевых 

нарушений 

  

Альбом для обследования восприятия и произношения слов 

разной структуры сложности» (Г. В. Бабина), 

 «Дидактический материал по исправлению недостатков произ-

ношения у детей дошкольного возраста» (Г. А. Каше, Т. Б. Фи-

личева) и др. 

Дидактический литературный материал: тексты чистоговорок, 

стихотворных диалогов. 

Дидактический материал по исправлению недостатков произ-

ношения у детей дошкольного возраста (Г. А. Каше, Т. Б. Фи-

личева) и др. 

Дидактические ящики с фигурами вкладышами по типу «Ко-

робки форм» или «Почтовый ящик» различной степени слож-

ности. 

Материалы для постановки правильного дыхания и развития 

артикуляционного аппарата: снежинки из папиросной бумаги, 

кусочки ваты на ниточке, свеча, мыльные пузыри, дудочка, 

губная гармошка, флюгер, бумажные кораблики, стакан с водой 

и трубочка, бумажные бабочки на цветке, дерево с листьями из 

папиросной бумаги, воротики и легкий пластмассовый шарик, 

фигурки бумажных человечков, карандаши (гладкие и с гра-

неной поверхностью), игрушки на развитие дыхания (по типу 

«Язычок»), 

Длинные (слово) и короткие (слог) полоски 

Крупенчук О.И. Научите меня говорить правильно! Пособие по 

логопедии для детей и родителей. — СПб.: Издательский Дом 

«Литера», 2005. И др. пособия автора. 

Лебедева И. Н. Развитие связной речи дошкольников. Обучение 

рассказыванию по картине. — СПб.: ЦДК проф. Л. Б. Баряевой, 

2009. 

Методы обследования речи детей: Пособие по диагностике 

речевых нарушений / Под ред. Г. В. Чиркиной. — М., 2003. 
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Нищева Н. В. Современная система коррекционной работы в ло-

гопедической группе для детей с общим недоразвитием речи — 

СПб., ДЕТСТВО-ПРЕСС, 2016. 

Нищева Н. В. Планирование коррекционно-развивающей работы в 

группе компенсирующей направленности для детей с тяжелыми 

нарушениями речи (ОНР) и рабочая программа учителя-логопеда. 

– СПб., ДЕТСТВО-ПРЕСС, 2015. 

Нищева Н. В. Комплексно-тематическое планирование коррекци-

онной и образовательной деятельности в группе компенсирующей 

направленности ДОО для детей с тяжелыми нарушениями речи 

(с 3 до 4 и с 4 до 5 лет). – СПб., ДЕТСТВО-ПРЕСС, 2016. 

Нищева Н. В. Комплексно-тематическое планирование коррек-

ционной и образовательной деятельности в группе компенсиру-

ющей направленности ДОО для детей с тяжелыми нарушениями 

речи (с 5 до 6 и с 6 до 7лет). – СПб., ДЕТСТВО-ПРЕСС, 2016. 

Преодоление нарушений звукослоговой  структуры словау  

дошколков. — СПб.: ЦДК проф. Л. Б. Баряевой, 2010. 

Филичева Т.Б. Особенности формирования речи у детей 

дошкольного возраста.Монография.– М., 2000. 

Филичева Т.Б., Туманова Т.В. Дидактические материалы для об-

следования и формирования речи детей дошкольного возраста. 

— М.: ДРОФА, 2009. 

Филичева Т. Б., Туманова Т. В., Чиркина Г. В. Воспитание и 

обучение детей дошкольного возраста с общим недоразвитием 

речи. — М.: ДРОФА, 2009. 

Филичева Т. Б., Чиркина Г. В. Устранение общего недоразвития 

речи у детей дошкольного возраста. — М., 2005. 

Новиковская О.А. Ниткография. Конспекты занятий по развитию 

пальчиковой моторики и речи (от 3 до 7 лет). — СПб.: Паритет, 

2008. 

Овчинникова Т.С. Артикуляционная и пальчиковая гимнастика на 

занятиях в детском саду. — СПб.: КАРО, 2006. 

Приходько О. Г. Логопедический массаж при коррекции 

дизартрических нарушений речи у детей раннего и до-

школьного возраста. — СПб, 2008. 

Преодоление общего недоразвития речи у дошкольников / Под 

ред. Т. В. Волосовец. — М.:В. Секачев, 2007. 

Познавательное 

развитие 

Ковалец И.В. Формирование у дошкольников представлений о 

времени. Части суток.— М.: ВЛАДОС, 2007. 

Козлова В.А. Ориентировка во времени: Рабочая тетрадь 

для занятий с детьми дошкольного возраста. — М.: ДРО-

ФА, 2010. 

Кондратьева С.Ю. Познаем математику в игре: профилактика дис-

калькулии у дошкольников. — СПб.: ЦДК проф. Л. Б. Баряевой, 

2011Воронкевич О.А. Добро пожаловать в экологию! (методи-

ческий комплект). – СПб, Детство-Пресс, 2006 

Демидова Н.М. Времена года в картинках и заданиях для разви-

тия ума и внимания. — М.: ДРОФА, 2008 

Дидактические книги (альбомы) о ярких событиях из истории 

России, книги о символике России (Ю. Нечаев, Ю. Дмитриев 

«Флаг и герб», «Награды России» и др.). 
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Социально-

коммуникативное 

Монакова Н.И. Путешествие с гномом. Развитие эмоциональной 

сферы дошкольников.— СПб.: Речь, 2008. 

Игра и игрушка: инновационная среда развития ребенка. Авто-

ры-составители: Л.Б. Баряева, Ю. С. Галлямова, Е. Д. Гудошни-

кова и др. / Под ред. С. В. Жолована ― СПб.: ЦДК проф. Л. Б. 

Баряевой, 2011.  

Ковалец И.В. Азбука эмоций: Практическое пособие для работы 

с детьми, имеющими отклонения в психофизическом развитии и 

эмоциональной сфере. — М.: ВЛАДОС, 2003. 

Дети на дороге. Правила дорожного движения в играх и 

упражнениях / Под ред. Л. Б. Баряевой,Н. Н. Яковлевой. — СПб, 

2008. 

Детство без пожаров /Под ред. В.В. Груздева, С.В. Жолована, 

С.В. Николаева. — СПб.: ЦДК проф. Л.Б. Баряевой, 2010. 

Кислякова Ю.Н. Формирование навыков социально-бытовой 

ориентировки у детей с нарушениями развития. Путеше-

ствие в мир окружающих предметов. — М.: ВЛАДОС, 2004. 

Овчинникова Т.С., Потапчук А.А. Двигательный игро-

тренинг для дошкольников.—СПб.: Речь, 2002. 

  

Физическое разви-

тие 

Зайцев Г. К. Уроки Айболита. Расти здоровым. — СПб.: 

ДЕТСТВО-ПРЕСС, 2006 

Зайцев Г. К. Уроки Мойдодыра. — СПб.: ДЕТСТВО-ПРЕСС, 

2006. 

Зайцев Г.К., Зайцев А.Г. Твое здоровье: Укрепление организма. 

— СПб.: ДЕТСТВО- ПРЕСС, 2006. 

Овчинникова Т.С. Подвижные игры, физминутки и обще-

развивающие упражнения с речью и музыкой в логопеди-

ческом детском саду. — СПб.: КАРО, 2006 

Овчинникова Т.С., Черная О.В., Баряева Л.Б. Занятия, 

упражнения и игры с мячами, на мячах, в мячах. Обучение, 

коррекция, профилактика / Под ред. Т.С. Овчинниковой.— 

СПб.: КАРО, 2010. 

Художественно-

эстетическое 

Музыкальная гимнастика для пальчиков / Сост. М. Ковалевская, 

худ. А. Веселов. — СПб.: Союз художников, 2007 

Овчинникова Т.С. Вокально-коррекционный коллаж. — 

СПб.: Союз художников, 2012. 

Овчинникова Т.С. Музыка для здоровья. Логоритмическая 

гимнастика. — СПб.: Союз художников, 2003. 

Овчинникова Т.С. Логопедические распевки. —СПб, КАРО, 2006 

Сорокова М. Г. Система М. Монтессори: Теория и практи-

ка. — М.: Академия, 2007. Театрализованные игры в кор-

рекционной работе с дошкольниками / Под ред. Л.Б. 

Баряевой, И. Г. Вечкановой. — СПб.: КАРО, 2009. 

Овчинникова Т.С. Пять шагов на пути к «правильной ре-

чи» приложение к учебно- методическому пособию «Во-

кально-коррекционный коллаж». — СПб.: Союз художни-

ков, 2012. 

ОвчинниковаТ.С., Симкина А.А. Музыка. Движение. Вос-

питание. — СПб.: КАРО, 2011. 

 Коррекционная работа с детьми в обогащенной предметно-

развивающей среде / Под ред. Л. Б. Баряевой, Е. В. Мусатовой. 
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— СПб.: КАРО, 2006. 

Сенсорная комната — мир здоровья / Под ред. Л. Б. Баряевой, 

Ю. С. Галлямовой, В. Л. Жевнерова. — СПб.: ЦДК проф. Л.Б. 

Баряевой, 2013. 

Крупенчук О.И. Альбом для развития интеллекта 6+ —СПб: 

Литера, 2013. 

 

 

Средства обучения,  

учитывающие психофизические особенности обучающихся с ОВЗ   
Речевое развитие Картины художников: пейзажи, натюрморты, сюжетные картины. 

Картинный материал, отражающий эмоциональный, бытовой, 

социальный, игровой опыт детей (по сказкам, игровым ситуа-

циям, о прогулках, о хозяйственно- бытовом труде, раскрыва-

ющий социальное содержание отношений между персонажа-

ми). 

Карточки с чистоговорками, стихотворными диалогами. 

Карточки с изображениями букв с недостающими элементами, 

буквами, неправильно расположенными в пространстве, буквами 

«в шуме». 

Дидактические игрушки для развития зрительно-

пространственного  гнозопраксиса. 

Дидактически игрушки: кубики; пирамиды; матрешки; настоль-

ные конструкторы; внутренние и внешние трафареты; коробочки 

(мисочки) для раскладывания мелких игрушек, шариков, бус; мо-

заики: геометрические магнитные, геометрические пластмассо-

вые, пластмассовые кнопочные крупного, среднего и малого раз-

мера; предметные и сюжетные картинки-пазлы; предметные и 

сюжетные разрезные картинки; сборно-разборные игрушки; по-

листироловые и деревянные игрушки для шнуровки со шнурками 

различных цветов и пластиковые пластинки (различной формы) с 

отверстиями для шнуровки и др. 

Карточки с изображениями букв с недостающими элементами, 

буквами, неправильно расположенными в пространстве, бук-

вами «в шуме». 

Познавательное раз-

витие 

Авторские игры и материалы: «Логика и цифры» (сост. З. Ми-

хайлова и др.); блоки Дьенеша;  

игры В. Воскобовича: «Логоформочки-5», «Счетовозик» и др.; 

игры Е. Даниловой: «Радужное лукошко», «Тетрис»; мировые 

головоломки: «Волшебный квадрат», «Волшебный  круг», 

«Гексамино», «Головоломка Архимеда», «Головоломка Пифа-

гора», «Джунгли», «Колумбово яйцо», «Монгольская игра», 

«Пентамино», «Танграм» и др.; модель «Часть — целое» (сост. 

Н. Непомнящая); палочки Кюизенера. 

Альбомы для игр с логическими блоками и палочками Кюизе-

нера: «На золотом крыльце…», «Давайте вместе поиграем» 

(сост. Б. Финкельштейн, Н. Лелявина); «Игры с цветными 

счетными палочками» (сост. Э. Хвостова); «Поиск затонувше-

го клада», «Спасатели приходят на помощь», «Праздник в 

стране блоков» (сост. Б. Финкельштейн и др.) и др. 

Весы разных видов: безмен, весы рычажные равноплечные (ба-

лансир) с набором разновесов, весы электронные, весы наполь-
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ные механические и др. 

Детские книги познавательного содержания о жизни, культуре, 

истории разных стран, с иллюстрациями 

Материалы М. Монтессори: «Биологический комод», «Блоки с 

цилиндрами-вкладышами», «10 геометрических тел с подстав-

ками и основаниями», 

«Геометрический комод», «Геометрические тела», «Конструк-

тивные треугольники», «Коричневая лестница», «Красные 

штанги», рамки М. Монтессори (рамка с бантами, рамка с 

ремнями, рамка с молнией, рамка со шнуровкой, рамка с кноп-

ками, рамка с липучками и др.), «Печатный алфавит на пла-

стиковых табличках», «Подвижный алфавит в коробке», «Ро-

зовая башня», «Тяжелые таблички», «Части листа, дерева, 

цветка», «Цветные цилиндры», металлические (пластмассовые)   

вкладыши,   Шероховатые   буквы»,   «Шероховатые   таблич-

ки», 

«Шкафчик с карточками», «Тепловые таблички», «Ящик с тка-

нью» и др. 

Наборы картинок для группировки и обобщения по различным 

лексическим темам: «Животные», «Птицы», «Растения», «Ме-

бель», «Транспортные средства», «Технические средства» и др. 

Наборы картинок для иерархической классификации: виды 

животных, транспортных средств, растений, строительных со-

оружений, профессий, одежды, спорта, видов искусства и т. п. 

Наборы картинок (альбомов) с изображением природы, нацио-

нальных костюмов, жилищ, быта, традиционных занятий 

народов мира и России. 

Наборы картинок (фотографий) географической и исторической 

тематики: 

«Москва», «Санкт-Петербург», «Ростов-на-Дону» и др. 

Наглядно-дидактические пособия: «Мир в картинках»: Дым-

ковская игрушка», «Гжель», «Каргополь: народная игрушка», 

«Филимоновская народная игрушка», «Хохлома: изделия 

народных промыслов»; «Защитники Отечества» и др. 

Социально-
коммуникативное 

развитие 

Детские игровые комплекты: «Азбука дорожного движения», 

«Азбука пожарной безопасности», «Азбука здоровья и гигие-

ны». 

Детские книги, книги-раскраски, книги-сюрпризы с иллюстра-

циями: сказки, рассказы, стихотворения о безопасном поведе-

нии в доме, на улице и в природе, о родном крае, природе Рос-

сии, народных промыслах, героях России, о труде пожарных, 

полицейских, водителей транспортных средств, врачей, строи-

телей и др. 

Диафильмы, видео и компакт-диски с фрагментами кинофиль-

мов и телепередач, отражающих жизнь и деятельность людей, 

их отношение к безопасности жизнедеятельности, труд спаса-

телей, особенности жизни растительного и животного мира и т. 

п. 

Художественно- Атрибуты для игр-драматизаций: большая репка из папье-маше 
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эстетическое разви-
тие 

или какого-либо иного материала, домик-теремок и т. п. 

Аудиокассеты и компакт-диски с записью различных мелодий, 

природных и театральных шумов и др. 

Глиняные игрушки (дымковская, каргопольская, тверская, семи-

каракорская  и др.), народные игрушки из дерева (матрешки, 

настольный театр с хохломской росписью), из соломы (кукол-

ки). 

Магнитофон с аудиокассетами и CD-дисками с записями раз-

личных мелодий и детских песен (маршевых, танцевальных ме-

лодий, например, «Конь», муз. Е. Тиличеевой, «Цыплята», муз. 

А. Филипенко, «Дождик», муз. В. Калиникова, 

«Зайчик», муз. Л. Лядовой, «Марш», муз. М. Журбина и т. п.), 

природных и театральных шумов, компакт-дисками с тематиче-

скими наборами мелодий (например, набор компакт-дисков 

«Малыш в лесу», «Малыш и птички», «Малыш у моря», «Ма-

лыш у реки» и др.), телевизор. 

Музыкально-дидактические игры на обогащение слухового 

сенсорного опыта детей, на определение характера музыки, на 

развитие звуковысотного слуха, музыкально-слуховой памяти, 

тембрового слуха, чувства ритма. 

Музыкальные игрушки: губная гармошка, погремушки, бубен, 

гусли, гитара, дудочка, барабан, колокольчик, свистульки, де-

ревянные ложки, металлофони др. 

Музыкальные инструменты К. Орфа (губная гармошка, сви-

рель, бревна музыкальные, бутылочки музыкальные, трещотки 

и др.). 

Наборы белого и цветного мела, уголь для рисования, наборы 

цветных карандашей, фломастеров, маркеров, волокнистых ка-

рандашей разной толщины, наборы цветных восковых мелков, 

наборы цветных красок, кистей разной ширины (от 1 до 8 см) и 

разного диаметра (от 1 до 3–4 см), тампоны из поролона или 

ваты разных размеров. 

Семь матрешек (разных по величине) для музыкальной лесенки. 

Сенсорные коврики и дорожки. 

Скульптуры малых форм, изображающие животных, растения 

(грибы, корзинки с овощами и фруктами и др.). 

 

Физическое развитие   Воротики для пролезания, подлезания и прокатывания. 

Гантели: насыпные, цветные неопроновые и др. 

Доска гладкая с зацепами (длина 2,5 м, ширина 20 см, высота 

наклона 3см). 

Доска с ребристой поверхностью (длина 1,5 м, ширина 20 

см, высота наклона 3 см). 

Игровой набор «Набрось кольцо», «Серсо» и другие кольцебросы. 

Мячи разных размеров (большие, средние (диаметр 12–15 см, 

20–25 см) и малые (диаметр6–8 см), отличающиеся по весу 

(легкие и тяжелые), цвету. 

Качалка-мостик (длина 2,0 м, ширина 40 см, высота 63 см, 

диаметр реек 2,6 см, расстояние между рейками 5–6 см). 
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3.5. Федеральный календарный план воспитательной работы МБ 

ДОУ. 

На основе Программы воспитания и Плана, составляется календар-

ный план воспитательной работы МБ ДОУ. План определяет перечень со-
бытий, которые могут стать основой для проведения воспитательных ме-

роприятий с детьми. 

Дни рождения великих людей нашего Отечества включаются в ка-

лендарь ситуативно, закрепляются в деятельности обучающихся (чтении, 
слушании музыки, проектной деятельности) Многие праздники могут 

включаться в календарь воспитательной работы регионально, опираясь на 
личный опыт ребенка дошкольного возраста, историю региона или членов 

его семьи. 

Все мероприятия должны проводиться с учетом особенностей Феде-
ральной программы, а также возрастных, физиологических и психоэмоци-

ональных особенностей обучающихся. 
 
Перечень основных государственных и народных праздников, 
памятных дат в календарном плане воспитательной работы  
 

Дата  Памятные даты,  общероссийские праздники 

27 января День полного освобождения Ленинграда от фашистской блокады; День па-

мяти жертв Холокоста (рекомендуется включать в план воспитательной ра-
боты с дошкольниками регионально и (или) ситуативно). 

 

2 февраля: День победы Вооруженных сил СССР над армией гитлеровской Германии в 

1943 году в Сталинградской битве (рекомендуется включать в план воспита-
тельной работы с дошкольниками регионально и (или) ситуативно); 

8 февраля День российской науки; 

21 февраля Международный день родного языка; 

23 февраля День защитника Отечества. 

8 марта: Международный женский день; 

18 марта День воссоединения Крыма с Россией (рекомендуется включать в план вос-

питательной работы с дошкольниками регионально и (или) ситуативно); 

27 марта Всемирный день театра 

12 апреля День космонавтики, день запуска СССР первого искусственного спутника 

Земли; 

22 апреля: Всемирный день Земли.  

1 мая: Праздник Весны и Труда; 

9 мая: День Победы; 

9 мая: День основания Черноморского флота  (рекомендуется включать в 
план  воспитательной работы с дошкольниками регионально и (или) ситуа-

тивно 

13мая День основания Балтийского флота (рекомендуется включать в план воспита-

тельной работы с дошкольниками регионально и (или) ситуативно); 

18 мая: День детских общественных организаций России; 

24 мая День славянской письменности и культуры. 

1 июня: Международный день защиты обучающихся 

5 июня День эколога; 

6 июня День рождения великого русского поэта Александра Сергеевича Пушкина 
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(1799-1837), День русского языка; 

12 июня День России 

8 июля День семьи, любви и верности;  

30 июля: День Военно-морского флота (рекомендуется включать в план воспитатель-
ной работы с дошкольниками регионально и (или) ситуативно). 

22 августа День Государственного флага Российской Федерации; 

22 августа: День победы советских войск над немецкой армией в битве под Курском в 

1943 году (рекомендуется включать в план воспитательной работы с до-
школьниками регионально и (или) ситуативно); 

27 августа День российского кино 

1 сентября: День знаний; 

7 сентября: день Бородинского сражения (рекомендуется включать в план воспитатель-
ной работы с дошкольниками регионально и (или) ситуативно); 

27 сентяб-

ря: 

День воспитателя и всех дошкольных работников. 

1 октября: Международный день пожилых людей;  

Международный день музыки;  

5 октября: День учителя; 

16октября: День отца в России. 

4 ноября:  День народного единства 

8 ноября: День памяти погибших при исполнении служебных обязанностей сотрудни-

ков органов внутренних дел России 

 Последнее воскресенье ноября: День матери в России 

30 ноября: День Государственного герба Российской Федерации. 

3 декабря День неизвестного солдата; Международный день инвалидов (рекомендует-

ся включать в план воспитательной работы с дошкольниками регионально 

и/или ситуативно); 

5 декабря: День добровольца (волонтера) в России; 

8 декабря Международный день художника; 

9 декабря: День Героев Отечества; 

12декабря: День Конституции Российской Федерации; 

31декабря:  Новый год. 

  

 

  
 

3.6. Часть организационного раздела, формируемая участниками обра-

зовательных отношений 
 

3.6.1.Обеспеченность методическими материалами и средствами обуче-

ния и воспитания парциальных программ 

 
Парциальная  программа Методические материалы и средства обучения и 

воспитания 

Программа «Родники Дона» 

под редакцией Р.М. Чумичевой, 

О.Л. Ведмедь, Н.А. Платохи-

ной, 2005 Ростов-на-Дону.  
‒  

Чумичева Р.М., Ведмедь О.Л., Платохина Н.А., Чернои-

ванова Н.Е. Доноведение для дошкольников. Учебно- 

методическое пособие. Ростиздат Ростов-на-Дону 2011. 

Агуреева Т.И., Баландина Л.А., Цветкова Т.Ю. «Казачий 

костюм». Учебнометодическое пособие под редакцией 

Лыковой И.А., Сундуковой А.Х. Издательской дом 
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«Цветной мир» Москва 2011.  

Чумичева Р.М., Ведмедь О.Л., Платохина Н.А. Путеше-

ствие в историю и культуру Донского края. Синтез тех-

нологий.Ростов – на – Дону 2007. 

Чумичева Р.М., Ведмедь О.Л., Платохина Н.А. Цен-

ностно-смысловое развитие дошкольников (на материа-

ле истории и культуры Донского края). Чась 1. Ростов-

на-Дону 2005.  

Чумичева Р.М., Ведмедь О.Л., Платохина Н.А. Методи-

ческое обеспечение к региональной программе «Родни-

ки Дона». Часть1-2 

Астапенко М.П., Астапенко Е.М. История Донского 

края 1920-2006. Ростов-наДону 2007 

 

3.6.2. Перечень литературных, музыкальных, художественных произве-

дений, архитектура, памятники, для реализации формируемой части 

Программы 

Список произведений искусств, реализующих содержание програм-

мы"РодникиДона"для детей старшего дошкольного возраста. 

Литературныепроизведения: 

А.П.Чехов"Каштанка"(главаV."Талант!Талант!") 

М.А.Шолохов"Жеребёнок". 

М.А.Шолохов"Нахалёнок" 

П.Лебеденко"СказкиТихогоДона". 

Т.Тумилевич"Бисеринка". 

Н.Костарев"Волшебники труда". 

Музыкальныепроизведения: 
В.Красноскулов"Донские песни". 

М.Клиничев"Донская урожайная". 

И.Шапошников"Казачья рапсодия.Сюита"Дон". 

С.Кац"По-надТихимДоном","Казачья кавалерийская". 

ИШишов"Степная симфония". 

Б.Богусловский,И.Шишов"Песни донских и кубанских казаков". 

Казачьи песни.СоставительЮ.Е.Бирюков. 

Изобразительные произведения: 
Н.Н.Дубовской"Тучи надвигаются","Радуга". 

И.И.Крылов"Степь ковыльная","Зима". 

М.Б.Греков"Тачанка","Трубочи Первой Конной армии","В отрядк Бу-

дённому". 

М.С.Сарьян"Цветы","Фрукты","Тюльпаны","Луговые цве-

ты","Зима","Апрельский пейзаж". 

Г.Запечнов"Донские букеты". 

Б.Спорыхин"Синий курень". 

П. Донских "Подсолнухи", "Стасик", "Июньские колокольчики". Для 

реализации содержания программы "Родники Дона" могут быть ис-

пользованы следующие  
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Памятники архитектуры: 

Город Ростов-на-Дону 

Театр им.М.Горького(арх.В.А.Щуко,В.Г.Гельфрейх); 

Государственный педагогический универси-

тет(арх.Г.Н.Васильев.Восстановление арх.И.Е.Черкесьян);Б.Садовая33. 

Здание администрации города и городской Думы 

(арх.А.Н.Померанцев,восстановлениеиреконструкцияпопроектуФ.В.Лузанов

а); 

Здание Госбанка России(арх.М.М.Перетяткович); 

Ростовский Государственный университет(арх.Г.Н.Васильев); 

Здание Центрального универмага (арх. Е.М. Гулин, П.С. Калашни-

ков,Г.А.Петров); 

Ростовский кафедральный собор Рождества Пресвятой Богороди-

цы(арх.К.А.Тон); 

Особняк А.П. Петрова на ул. Пушкинской, 115. В настоящее время разме-

стился Ростовский областной музей Изобразительного искус-

ства,(арх.Н.А.Дорошенко); 

Особняк Н.Е. Парамонова, ул. Пушкинская, 148. В настоящее времяраспо-

ложена библиотека ростовского Государственного Университе-

та,(арх.Л.Ф.Эберг); 

Ю.Музей Изобразительных искусств,ул.Пушкинская,221.(арх.Н.Н.Семененко);  

Здание Ростовской Государственной Экономической акаде-

мии(арх.И.Н.Ищунин);восстановлено по проекту 

арх.М.Н.Ищунина,Г.А.Петрова; 

3дание Северокавказского управления железных дорог,(арх.И.П.Бутков); 

Н.Вальтер.  

Дворец культуры Ростсельмаш(арх.А.Т.Мулик); 

Театр Юного зрителя (арх. Н.Н. Дурбах);  

.Гостиница "Ростов" (арх.И.Е.Черкесьян,Х.Х.Чалхушьян,Л.Л.Эберг); пр. 

Будёновский.  

Церковь женского монастыря во имя иконы Иверской Божьей матери. 

Расположен на территории Северного Жилого массива(арх.Н.М.Соколов); 

 3дание речного вокзала и гостиница"Якорь"(арх.В.Кубасов,Ю.Алексеев); 

 МонастырьСубр-Хач(арх.И.ЕСтарое). 

Архитектура Донского края. 

Триумфальная арка в Новочеркаске арх.Л.А.Руск. 

Атаманский дворец в Новочеркаске арх.П.Ф.Вальпред. 

Здание Таганрогской картинной галереи ,арх.Тенишев. 

Лютеранская кирха в Новочеркаске.Арх.Н.И.Роллер. 

Донской музей в Новочеркаске, арх.А.А.Ященко. 

Музей фадостроительства и быта вТаганроге.Арх.Ф.О.Шехтель. 

"Круглый дом"в Таганроге,арх. Боголюбов. 

Новочеркасский кафедральный собор Вознесения Господня. 

рх.А.А.Ященко. 

Мемориальный домик А.П.Чехова вТаганроге.  
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Ю.Каменная лестница в Таганроге. Арх.Ф.К.Боффо. 

Памятники монументальной скульптуры:  

Ермаку в г. Новочеркасске, 

Степану Разинув г.Ростове-на-Дону, 

ПетруПервому в г.Таганроге, 

Памятник героям Гражданской войны, освободителямг.Ростова, 

Панорамный горельеф на холме Камышавахской балки ТанкТ-34в г.Ростове-

на-Дону, 

Монумент воинам-борцам периода Гражданской и Великой Отече-

ственной войны в г.Азове 

Памятник школьнику Вите Черевичкину г.Ростове, 

Мемориал жертвам фашистского разбоя в Змиевской Балке г.Ростове Ю.. 

Бронзовый монумент А.С.Пушкина в г.Ростове, 

Бюст А.П. Чехова в г. Таганроге, 

Памятник М. Горькому в г. Ростове. 
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